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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE KONUSMA
BECERISi: SESLETIME YONELIK BiR UYGULAMA VE
ETKINLIK ONERIiSi

Ceren OZMEN" - Esra GUVEN** - Zeynep Selin DURER***

OZET

Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceriden biri olan konusma,
O0grencilerin gelistirmekte en zorlandiklar: beceridir. Yabanci dil olarak
Turkce O6grenen ve ana dilleri farkli olan pek cok 6grencinin Turkceyi
sesletme konusunda da ozellikle A duizeyinde oldukc¢a zorlandiklar:
gozlenmektedir. Bu nedenle yabanci dil olarak Turkce 6gretimi sirasinda
konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler arasinda sesletime
yonelik etkinliklerin de yer almasi gerektigi distntlmektedir. Ancak
yabancilara Turkce 6gretimi sirasinda konusma etkinliklerine her ne
kadar yer verilse de sesletimle ilgili etkinliklerin eksikligi dikkat
cekmektedir. Bu eksiklik, ancak Turkceyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin bu konudaki sorunlar1 belirlenerek giderilebilir diistincesi
calismanin ¢ikis noktas: olmustur.

Yabanci dil olarak Turkce o6gretiminde sesletime yoénelik olarak
hazirlanan bu makalede, Cukurova Universitesi Turkce Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde yabanci dil olarak Turkce derslerine
katilan 6grencilerin Turkcedeki Ginltilerin sesletimine iliskin gérisleri ve
bu seslerin sesletimiyle ilgili sorunlarinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu
amac¢ dogrultusunda iki bélimden olusan bir sormaca hazirlanmistir.
Sormacanin birinci bélimutinde 6grencilerin Turkce sesletime iliskin
duygu ve dusuncelerini belirlemek, ikinci boélimuinde ise Turkce
derslerinde sesletimi gelistirmek icin kullanilan arag-gerec, yontem ve
kapsamla ilgili 6grencilerin diistincelerini belirlemek amaclanmistir. Bu
sormaca, ¢esitli Ulkelerden gelen Al duzeyindeki 30 Ogrenciye
uygulanmistir. Ardindan ayni grup igindeki 18 Afrikali 6grencinin
tarafimizca hazirlanan metin ve timceleri okumalar: saglanarak sesleri,
onlardan izin alinarak kaydedilmistir. Ses kayitlar: incelenerek tinlilerin
sesletiminde karsilasilan sorunlu noktalar/yapilan hatalar
degerlendirilmistir. Buna gore 6zellikle son seslemde yer alan /a/, /e/ ve
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/u/ seslerinde ve zayif bir ses olan /1/ sesinde sorun yasandigi
belirlenmistir. Bu dogrultuda yabanci dil olarak Turkce Ogrenen
Ogrencilerin  sesletimlerini gelistirebilecegi dustntlen etkinlikler
hazirlanmis ve calismanin sonunda bunlara yer verilmistir.!

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Turkce 6gretimi, konusma
becerisi, sesletim

SPEAKING SKILL IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE: A STUDY ON PRONUNCIATION AND
SUGGESTIONS FOR IN-CLASS PRONUNCIATION ACTIVITIES?

ABSTRACT

Speaking, one of the four main skills in foreign language teaching,
might sometimes be the most difficult one for some students to improve.
It is observed that students from various language backgrounds who
learn Turkish as a foreign language, particularly on level A, find
pronunciation difficult. Therefore, it is of utmost importance that
pronunciation sections are incorporated into the curriculum to improve
speaking skills. However, although speaking activities such as role plays,
storytelling and games are provided during teaching, there is a great lack
of activities related to pronunciation. This deficiency can only be
overcome by determining the problems of Turkish language learners,
which is the starting point of this study.

The purpose of the study is to determine pronunciation problems
of students learning Turkish as a foreign language at Cukurova
University-Turkish Education, Application and Research Center
(TOMER). In the light of the findings, it is aimed to introduce classroom
activities so as to improve pronunciation skills. To that end, first of all a
questionnaire was carried out to understand students’ perceptions and
feelings on (i) pronunciation in Turkish and (ii) materials, methods, tools
and contents employed to improve pronunciation skills in Turkish. 30 A-
level Turkish language learners from different countries took the
questionnaire. Then, a subgroup of 18 African students were asked to
read a text consisting of minimal pairs and their performances were
recorded with the consent of the participants. The voice recordings were
transcribed into phonetic alphabet and analyzed by the researchers. After
determining the vowels that are problematic, classroom activities were
prepared and introduced to the students in the final phase of the study.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

Upon the rise of communicative approach, communication in
foreign language teaching drew considerably more attention from the
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educational stakeholders; thus, greater emphasis was attached to
speaking skills. Yet, pronunciation skills did not receive enough
importance. However, ironically, language learning starts with
phonemes. First and foremost, learners should be able to pronounce the
phonemes correctly to convey the message to interlocutors and, likewise,
identify the phonemes to decode the message they receive. Otherwise,
communication failure or misunderstanding would be unavoidable. That
is why pronunciation in foreign language teaching should be given
enough importance to pronounce the phonemes and words correctly for
a smooth and proper communication. Moreover, this could only be done
through in-class pronunciation activities if students learn the target
language in their home countries or the phonemic system of the target
language is a lot different from their own.

Speaking activities provide learners with opportunities to produce
language in a controlled environment and safe atmosphere; therefore,
they feel at ease to use the language. Furthermore, learners can get
instant or delayed feedback on their production, which raises awareness
on their weaknesses or strengths. Through feedback they receive, they
take action to correct mispronunciation and enhance speaking skills.
Additionally, that learners gain knowledge of phonemes having distinctive
features is considered an important language outcome. In this respect,
minimal pairs such as ‘av, az, ak, a¢, an, ad’ should be used among the
activities to enhance speaking skills.

Compared to English and French, it could be said that Turkish has
a phonetic alphabet, which might differ due to the features of some
characters and some phonemes coming together. Also, there are
loanwords, which might cause trouble to learners whose first language
has a different phonemic system than Turkish, which is why teaching
pronunciation to learners should gain importance and should be
included in textbooks as well as in curriculums of language classes.

Research Purpose

Although there have been many studies on the pronunciation
problems of learners of English, including Turkish learners (Demirezen,
2005; Senel, 2006; Demirezen, 2007; Hismanoglu, 2007; Bayraktaroglu,
2008; Geylanioglu and Dikilitas, 2012), the field of teaching Turkish as a
foreign language greatly lacks in identifying pronunciation problems of
learners of Turkish and offering solutions to overcome these problems. At
this very point, this study fills a fraction of the gap in the field. It focuses
on the opinions of learners of Turkish on the Turkish pronunciation and
problems that learners face on pronunciation of vowels, and finally
suggests pronunciation activities to enhance their pronunciation of
Turkish vowels.

Methodology
1. Research Sample

Participants were chosen from the students enrolled in Al level
Turkish classes at TOMER in Cukurova University. Their ages range
between 18 and 29. A total of 30 students from various countries
participated in the first phase whereas only a subgroup of 18 African
students, as constituting the majority among the participants, took part
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in the second phase of the study. Of the subgroup, 9 participants speak
French, 6 Arabic, 3 English as their first language whereas 3 of them are
from Sudan, 2 from Benin and Tunisia, 1 from Burkina Faso, Algeria,
Djibouti, Gina, Congo, Mali, Mauritania, Ruanda, and Uganda.

2. Research Model

This study has two phases: an adapted questionnaire from the
study of Pronunciation and Comprehension of Oral English as a Foreign
Language Class: Key Aspects, Students’ Perceptions and Proposals’ by
Marza (2014) and students’ voice recordings. The questionnaire originally
has three sections focusing on (i) students’ perceptions and feelings (ii)
materials methods, tools and contents employed and (iii) work needed,
perceived relevance and improvement suggestions. Some of the items on
the section (i) and (ii) were excluded from the current study since there
was no direct connection between the content of those items and the
focus of the research. As for the fact that the last section in the original
work consists of open-ended questions and that the level of the
participants of the current study (Al level learners) was not appropriate
for them to comprehend the items and respond, the last section was
removed from the scope of the study.

The language of the questionnaire in the original study by Marza is
English. However, with the intention of eliminating the high probability
of students’ miscomprehension, English and French translations were
also provided together with Turkish. To that end, items were translated
to Turkish and French by linguists and crosschecked through back-
translation.

The questionnaire, consisting of 18 items in the first section and 28
in the second, was conducted with all participants at once. Participants
rated the statements with 5 possible responses: strongly agree/ agree/
undecided/ disagree/ strongly disagree.

In the second phase of the study, a subgroup of 18 African
students’ performances on the pronunciation of minimal pairs were
recorded and evaluated by the researchers to unveil the problematic
vowel pronunciation. A short text covering minimal pairs prepared by the
researchers were read by participants in an average of 1.5 minutes and
their performances were recorded to be evaluated later.

3. Data Analysis
. Questionnaire

Although data were collected through 5-point Likert scale, to reach
the big picture, responses were categorized into 3 groups agree/
undecided / disagree. Data were analyzed by constructing percent
distribution of responses into each category.

. Students’ Recordings

That a clear majority of 30 participants agreed vowel pronunciation
was much harder than consonants determined the scope of this study:
vowels.

Following the questionnaire, 18 African students’ pronunciations
were recorded to analyze their use of vowels. The recordings were
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analyzed and evaluated by the three researchers and then transcribed.
The transcriptions were written in International Phonological Alphabet
(IPA) in order to present the right and the wrong pronunciations clearly.
Then they were analyzed with reference to their positions in the words as
being in initial, middle or final position.

4. Results and Discussion
. Questionnaire
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Figure 1: Students’ perceptions and feelings on Turkish pronunciation

Figure 1 / Findings from the questionnaire reveals the fact that
almost all participants (93%) agree that pronunciation is significant for
communication and majority of the students would like to have native-
like pronunciation. Nearly half of the subjects (47%) disagree that
learning Turkish pronunciation is difficult and 60% claim they put
enough effort to pronounce correctly. However, half of the participants
state they are not pleased with their pronunciation. Majority agree that
pronunciation is a language aspect to be learned through hard work.
Thus, 77% disagree that they will never be pleased with their
pronunciation.

28 items in the second part of the questionnaire uncover the
students’ perceptions and feelings on materials, methods, tools and
contents employed.
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Figure 2: Students’ perceptions and feelings on materials, methods, tools
and contents employed to enhance pronunciation in Turkish classes

Findings indicate that students think learning word and sentence
stress, correct mouth articulation and intonation in Turkish are
challenging (64%, 63%, 53%, respectively) and it is important to have
correct intonation, word and sentence stress, correct mouth articulation
to improve Turkish pronunciation (72%, 83%, 90%, respectively). 93%
state they find videos and audios beneficial to improve pronunciation
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whereas pronunciation lists considered to be useful by 83%, songs by
63%, paper dictionaries by 57%. Another popular item agreed by 93% is
on the importance of repetition and imitation on pronouncing well. They
also state they find reading aloud exercises the most useful among other
in-class activities (minimal pairs, writing, listening, and role-plays).
Majority of the participants emphasize the more speaking opportunities
in class they had, the fewer mistakes they would make. This is also
supported by another item, which uncovers students’ perceptions
favoring students’ active participation for comprehensible output.

Finally, analysis of item 18 and 20 reveals that most of the students
believe that vowels (87%) and consonants (77%) have important role to
enhance pronunciation; however, it is rather harder to learn vowels (87%)
than consonants (73%).

. Students’ Recordings
/a/— [a], [a]

The vowel /a/ has two different types of pronunciation in Turkish:
[a] and [a]. From the analysis of students’ recordings, the phoneme [q]
was observed to be mostly confused for [a] and [ze] in initial position.
Analyzing the words with initial position [a], researchers found that 68%
of incidents were correctly pronounced (correct use: [ma:vl]; student use:
[mavl], ma:vi/ [ma:vl], /meevi/ [meevl]). Almost all participants were
observed to pronounce the mid-positioned [a] correctly ([fatifkandiy],
[mIsaflcdly]; however, the rate of correct pronunciation drastically
dropped to 41,5% when in final position (correct use: [ontay], [dokUzlay]
student use: [onlay], [onla:]; [dokUzlay]|, [dokUzla:], [dUksatay]). The
findings also revealed that most participants mispronounced the
phoneme [a] as [a]. On the contrary, it was detected that students had
relatively fewer problems in pronouncing vowel /a/ in one-syllable words.

/e/— [e], [¢], [e]

With three types of pronunciation in Turkish, the vowel /e/ was
generally pronounced as [e] in initial position, and frequently as [¢] in
final and mid-positions. Students’ recordings revealed 98,8% success
was attained in correctly pronouncing the vowel /e/ in initial position,
96% in mid-position and 97% in one-syllable words. However, the
success rate sharply decreased below 38% in the pronunciation of final
position /e/ (correct use: [dcertley], [blrley], [jIjen]; student use: [dortley],
[blrle:], [jejIn]).

/1/— [1]

As a central vowel, the phoneme /1/ does not have any variance in
Turkish. Being unrounded back vowel, /1/ was noticed to be one of the
most problematic phonemes that participants faced in learning Turkish.
The findings showed that 33% of the words with mid-position /1/ (correct
use: [altitay], [faldilay], [kaftilay]; student use: [altllay], [faldlla:], [kaftlla:])
and 64,8% with final positions (correct use: [altinimi], [adsikmif]; student
use: [altinImlI], [adsikmlIf]) were pronounced correctly. However, a great
number of participants (76%) confused the phoneme [{] with [i].

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/28



Yabanct Dil Olarak Ttirk¢e Ogretiminde Konusma Becerisi: Sesletime Yénelik Bir... 599

/il — 1], [i]

Unrounded front vowel /i/ has two variances: short-low (open) [I]
and long-high (closed) [i]. [i] is pronounced long and high (closed) in words
where silent g [g] precedes the phoneme [i] such as igde — /i:de/. The long
and high (closed) variance of /i/ is not included in the study; however, it
was recognized that some students used the long-high (closed) [i]
incorrectly in pronunciation of some words (“misafirdir”, “biz” and
“yemegim”). Overall student pronunciation performances showed that
96% had no problem with /i/, though.

/o/—= 3], [o]

Having two variances as short-low (open) and long-high (closed),
/o/ is a rounded and back vowel. The findings show that students
generally pronounced /o/ correctly. 98% success was attained from
pronouncing the words with /o/ in initial position and 100% in one-
syllable words. Analysis of the initial positioned /o/ reveal that
participants confused the phoneme with /u/ (correct use: [dokUzlay];
student use: [dUkUzlay)).

16/ — [a], [o]

With two variances short-low (open) and long-high (closed), /6/ is
a rounded front vowel. Most of the words included in the study had short-
low (open) /6/, and the success rate was 69% in correct pronunciation of
initial positioned /6/. It appeared that almost all of those who
mispronounced it confused it with the rounded back vowel /o/ as in
/dortler/ - [dortley], /gozlu/ - [jozlU], /ondeki/ - [ondecl].

The only word with long-high (closed) /6/ in the study is
“0grenciler” which was correctly pronounced by 67% of the participants.
The analysis of the data yielded that others confused the long-high
(closed) /6/ with the long-high (closed) /o/.

Analysis on one-syllable words with the vowel /6/ manifested that
there occurred no problem with the pronunciation of /doért/ [dert]
whereas the success rate dropped for the word /6én/ [@n] which was
confused as /un/ [Un], /tn/ [Yn] and /on/ [on].

/u/— [U], [v]

There are two variances of the rounded back vowel /u/ in Turkish;
however, only the words, which contain short-low (open) /u/ [U], were
included in the study. The data yielded that a high rate of success (93%)
was attained from the pronunciation of /u/ in mid-position. A big
proportion of the participants who mispronounced [U] confused it with
the phoneme /1/, which does not exist in Turkish phonemic system. The
non-existing phoneme /0/ in Turkish was pronounced by 94% instead
of [U] in the initial position. This problem is believed to stem from the
phoneme /1/ [1] that has two variances (correct use: [0tUp], [okUttUlay];
student use: [0lUp], [ocUttUlay]).

/i — [Y]’ [y]

As is the case with /u/, /i/ has two variances, short-low (open)
and long-high (closed). In this study, only the words which have short-
low (open) [Y] were used. It was identified that the words [Y] is located in
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the initial or middle position were correctly pronounced by 83% of the
participants. Those who mispronounced it were observed to confuse the
phoneme [Y] with [€] and [U] (correct use: [dYrt]; student use: [dert],
[dUrt]; [jozlU]). The rate of correct pronunciation of [Y] in final position
was found to go down (61%). 27% of the participants appeared to
mispronounce it as the non-existing phoneme /U/ whereas 11%
confused it with the back vowel [U] (correct use: [joezlY]; student use:
[jozlY /U]).

5. Conclusion and Suggestions

As the smallest unit, which distinguishes meaning, phoneme
should be attached considerable importance in communicative
competence in language classes. Even though Common European
Framework of References for Languages (CEFR) does not contain a
section on pronunciation in Al level, it emphasizes the importance of
phonetic skills in some sections such as communicative language
processes. Nevertheless, in teaching Turkish as a foreign language, it
keeps falling behind other skills.

Several factors may cause phonetic skills to receive less attention
and importance in Turkish teaching: time restriction, teacher
incompetence on phonetic skills, textbook quality. At this point, this
study aims at searching the pronunciation problems learners of Turkish
suffer from and turn the attention of language teachers and textbook
writers to the huge gap in the field. Although the current research only
focuses on the vowels, a similar study on consonants will be of great use
to overcome the probable problems that learners may face, to attract the
attention of educational stakeholders to orthoepy in language teaching
and thus include pronunciation exercises/activities in class and
textbooks.

In the final section of the study will be presented some in-class
activities to raise awareness on the importance of correct pronunciation
and to provide students with opportunities to practice and enhance their
pronunciation (please see section 4 for suggested in-class pronunciation
activities with detailed instruction).

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, TTFL,
speaking, pronunciation

1. Giris

Yabanci dil 6gretimi, insanlarin hedef dilde iletisim kurabilmesi amaciyla dinleme,
konugma, okuma ve yazmadan olugan dort temel dil becerisine yonelik olarak yapilmaktadir. Yontem
sonrast donemde iletisimin 6n plana ¢ikmasiyla konusma becerisine daha fazla 6nem verilmesine
karsin sesletim ¢aligmalar1 ayni ilgiyi gdrmemistir. Harmer (2001, s. 184) ve Scrivener (2005, s. 183)
da yabanci dil olarak Ingilizce ders kitaplarinda sesletim béliimlerinin bulunmasina karsin dil
siiflarinda sesletim ¢alismalarinin yeterli ilgiyi gormemesi konusuna deginmistir. Arastirmacilar bu
konuyu Ingilizce 6gretmenlerinin dgretimde dil bilgisi ve sdzciik gibi daha énemli konularin
oldugunu diistinmeleri ve 6gretmenlerin sesletim alaninda kendilerini yeterli hissetmemelerine ve
risk almak istememelerine bagli olarak sinif i¢inde sesletime iligkin bilgiyi agik olarak vermekten
kacinmalari ile a¢iklamiglardir.
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Ayni ana dili konusan ve yabanc dil olarak ingilizce 6grenen bireyler iizerine ¢ok sayida
calisma yapilmustir. Ortaokul seviyesinde Ingilizce 6grenen Suudi Araplarmnin Ingilizce sesletiminde
sikca yaptiklar1 hatalar1 ders gozlemi ve dgretmen anketleri ile arastiran ve Arapga ve Ingilizcenin
ses sistemini karsilastiran ¢alisma bunlardan biridir (Hago ve Khan, 2015). Sesletim 6gretiminin
desteklendigi bu ¢alismada yapilan aragtirmanin sonucuna gore yanlis sesletimin en biiyiik nedeninin
ana dilden yapilan aktarim oldugu belirtilmis; Ingilizce 6gretiminde Ingilizce programlarina yabanci
dilde sesletim farkindaligini kazandiracak ¢alisma ve etkinliklerin dahil edilmesi 6nerilmistir. Hago
ve Khan (2015), 6grencilere anlamli gelecek etkinliklerin olusturulmasi ile sesletim ¢aligsmalarinin
Ingilizce derslerine dahil edilebilecegini savunmuslardir. Yabanci dilde iiretim yaparken agiz, dil ve
dis pozisyonlariin farkindaligini artiran stirekli tekrar etkinliklerinin ders planlarina dahil edilmesi,
ogrencilerin dogru sesletimi 6grenme siirecinde 6gretmene bagimliliklarini en aza indirgeyen ve
Ogrenci o6zerkligini artiracak ses abecesinin Ogretilmesi, 6grencilerin bu siirecte hedef dilin dogal
konusucularmin dil tiretimleriyle daha fazla kargilagmalarini saglayarak dogru sesletimin 6gretilmesi
icin video ya da dinleme parcalarinin sayisinin artirilmasi, 6grencilerin hedef dilde radyo, film, dizi
ve haber yayinlarini izlemelerinin tesvik edilmesi, 6grencilerin 6grendiklerini uygulayabilecekleri
ve dilde tiretim yapabilecekleri gesitli etkinlerin ders kapsamina alinmasi (canlandirma, metin
okuma, kisa sunumlar, resim anlatimi, ders i¢i ya da dis1 miilakat ¢aligmalar1 vb.) ile tekerleme ve
sarkilarin kullanilmasi yabanci dilde sesletimi gii¢lendirecek oneriler olarak sunulmustur.

Yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen bireylerin sesletimlerinin giiglendirilmesi ve dgrenme
ozerkligi kazandirilmasin1i amaclayan bir baska calisma dikte programlari iizerine olmustur
(McCrocklin, 2014). ingilizce 6grenen alt1 Cinli ve bir Portekizli’ye uygulanan anket ve sonrasinda
miilakatlarla elde edilen veriler dogrultusunda daha ¢ok 6gretmen merkezli ve 6gretmene bagimli bir
alan olan sesletimde 6grencilerin 6zerkligini ve basarisini artiracak teknoloji merkezli ii¢ haftalik bir
sesletim calistay1 planlanmig ve uygulanmistir. Her derste dinleme etkinliginin ardindan kontrollii ve
yonlendirmeli tiretim etkinliklerine yer verilmis ve teknolojiye bagvurularak 6grenci 6zerkligi tesvik
edilmistir. 3 haftalik ¢alisma sonucunda Ogrencilerden alinan déniitler, ¢aligmanin amaci olan
sesletimi giiclendirmede 6grenci 6zerkligi saglanmis ve odak noktasi seslerde dogru sesletim gozle
goriiliir bir sekilde artmistir. Teknolojik destek alinan Otomatik Ses Tanima ile sesletim ¢aligmalari
yapan 0grenciler bunun yiiz yiize ¢alismadan daha faydali oldugu bilgisini vermis ve bundan sonraki
dil 6grenme siirecinde giivenli ortam olusturan, Ogrenci oOzerkligini artiran ve Ogretmen
merkezciligini en aza indirgeyen bu teknolojiden faydalanmay1 planladiklarini bildirmiglerdir.

Yabanci dil olarak ingilizce dgretiminde dil bilgisi ve diger becerilerin golgesinde kalan
sesletim, siif iginde 6gretmenin sesletim caligmalarina gereken zamani ayirmasi ile iistesinden
gelinecek bir sorundur. Ancak sesletimin anlam belirleyiciligi ve iletisimsel 6nemine ragmen
sesletimle ilgili yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde heniiz {izerinde hi¢ ¢alisma yapilmamis
olmasi, ders kitaplarinda yer bulamamasi ve dolayisiyla dil 6gretmenleri tarafindan gereken dnemi
gormemesi oldukga sasirtict bir gergek oldugu gibi ivedilikle ¢oziilmesi gereken bir sorundur. Tiirk
ogrencilerin Ingilizce sesletimde karsilastig1 sorunlara ve bunlarmn ¢dziim &nerilerine iliskin olarak
bir¢ok ¢aligma bulunsa da (Demirezen, 2005; Senel, 2006; Demirezen, 2007; Hismanoglu, 2007;
Bayraktaroglu, 2008; Geylanioglu ve Dikilitas, 2012), Tiirk¢enin yabanct dil olarak &gretimi
alaninda sesletime iliskin ¢aligmalar oldukg¢a simirlidir. Oysaki dil 6gretimi seslerle baslar ve
ogrencilerin hedef dilin seslerini tantyabilmeleri 6nemlidir. Demirci de (2011, s. 360) uzmanlarin dil
bilgisi kitaplarinda dili ¢éziimlemeye sesten basladiklarini, ancak bu katmani ¢ozdiikten sonra
sirastyla bicimsel, s6zdizimsel ve anlamsal katmana gectiklerini aktarmistir. Bu nedenle dncelikle
0zellikle konugma becerisinin gelistirilmesi sirasinda 6grencilerin sesleri ve sdzciikleri tam ve dogru
bir sekilde sesletebilmelerine 6zen gosterilmelidir. Bu da 6gretim sirasinda konusma etkinliklerinde
sesletim ¢aligmalarma yer verilerek gerceklestirilebilir.
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Yabanci dili yeterli diizeyde konugsma iizerinde bir¢ok etken vardir ve bunlardan biri de
sesleri dogru ve anlagilir bir bigimde sesletmektir (Hedge, 2000, s. 268). Yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretiminde sesletim ¢alismalari ile sesletime iliskin pek ¢ok uygulama ve 6neri sunan calismalar
bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sesletim sozliikleri; serbest tartisma, canlandirma (Hedge, 2000,
S. 269-277), tekerlemeler, sesletim abecesi (fonetik yazim) tablosu; tekrar-taklit, en kiiglik ¢iftler
(Vivian, 2008, s. 70-82); ses kayitlaridir (Scrivener, 2005, s. 285) ve Harmer (2001), Scrivener
(2005) ve Hedge’in (2000), calismalarinda sunduklari ayrintili 6rnek sesletim etkinlik planlart
Tiirkge siniflarinda kullanilmak {izere Tiirk diline uyarlanabilir.

Konusma etkinlikleri, 6grencinin kendini giivende hissedecegi bir ortamda, gercek yasam
ornekleriyle iiretimde bulunmasini saglar. Bunun yani sira bu etkinlikler sirasinda 6gretici tarafindan
kendisine tiretime iliskin aninda geri bildirim verildigi i¢in 6grenci, bu beceri alaninda giiclii ve zayif
oldugu noktalar1 gorebilir ve sorunlarini giderebilir. Bunlara ek olarak 6grencinin anlam ayirici olan
sesbirimleri 6grenmesi, kazanimlardan biri olarak degerlendirilmektedir. Anlam ayirt edicilik
kavrami, bir sesin digerinden farkli (olusum noktasi, ¢enenin durumu, siire, yiikseklik vb.
bakimindan) en az bir 6zelliginin bulunmasini ifade eder ve “zitliklar iizerine kurulu bir sistemin
gostergesidir”. Tiirkiye Tiirk¢esindeki 29 sesbirimden her birinin kalan diger sesbirimlerden en az
bir 6zellik olarak ayrilmasi gerekir. Bu 6zellik, s6z konusu sesbirimi digerlerinden ayirma giicline
sahiptir (Demirci, 2011, s. 361). Bu anlamda konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler
arasinda “av, az, ak, a¢, an, ad” gibi sesbirimleri birbirinden ayirmak i¢in kullanilan ve bir sesbirimin
anlam farki yaratma giicii olup olmadigini sinamaya yarayan en kiigiik ¢iftlere iligkin etkinliklerin de
bulunmasi gerekmektedir. Vivian (2008, s. 69) da sinif ici etkin sesletim ¢alismalar1 yapilmasinin
gerekliligini en kiigiik giftlerden 6rnekler vererek belirtmistir: Ingilizce ‘sin’ (giinah) s6zciigii “tin’
(konserve) sozcligiinden ilk seslerin /t/ ve /s/ olmasi sebebiyle farkliyken; ‘sin’ (glinah) ve ‘son’
(ogul/erkek cocuk) sozciiklerini ikinci sesler farklilastirmaktadir. Tiirkcede de ‘son-sen’ ‘siir-sor-sar-
sur’  ‘sol-sel’ ‘cok-¢ek’ ‘¢il-¢ol” ‘kur-kiir’ ‘ver-vur’ ‘kat-tat’ sozcikleri bu baglamda
degerlendirilmektedir.

Her dilde anlam ayirt edici islevi olmasa da parcalariistii sesbirimler de bildirisimde 6nemli
rol oynamaktadir. Harmer (2008, s. 61) dilin bilesenleri arasinda dil bilgisi ve s6zctigiin yaninda
sesletime de yer vermis, sOyleyisin anlam iizerinde belirleyici oldugundan séz etmis ve vurgu, ton,
ezgi gibi biirliin dgelerine dikkat ¢ekmistir. N. Trubetzkoy ve R. Jakobson’dan bu yana pek ¢ok
dilbilimci tarafindan ele alinan bu parcalariistii sesbirimler, insan bildirisiminde 6nemli bir rol
oynamaktadir ve Tirk¢e gibi dillerde islevsel bir deger tasidigi igin biriinbirim (prosodeme)
niteligindedir (Ergeng, 2002, s. 25). Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde de sesletim
iizerinde onemle durulmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ingilizce, Fransizca gibi dillerle
karsilastirildiginda daha sescil nitelikte olan Tiirkgede sesletim, abecedeki bazi karakterlerin
oOzellikleri ve seslerin bir arada bulunmasi nedeniyle farklilasabilmektedir. Bunun yami sira
sozvarliginda, dile 6diingleme yoluyla giren yabanci sozciikler bulunmaktadir. Bu durum, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde Ozellikle ana dilleri farkli ses dizgelerine sahip olan 6grencilerin
yazimda ve sesletimde sorun yagamalarina neden olabilmektedir.

Eker de (2010, s. 307-308) seslerin algilanmasinda sesbirimlerin nitelik ve nicelikleri kadar
yazibirim farkliliginin ve ana dilin sesbirim dokiimiinde bulunmayan “yabanci” seslerin etkili
oldugunu belirtmektedir. Buna goére bir dilin konusuru bagka bir dildeki bir sesi duymayabilir, kendi
sesbirim dokiimiindeki seslerden biri olarak algilayabilir ya da bagka bir ses olarak duyabilir.

“Bosnakgadaki /¢/ ve /¢/, /dz/ ve /d/ Tiirk¢e konusurlart tarafindan, sirasiyla /¢/
ve /c/ olarak algilanabilir. Oysa burada iki degil, dort ayr sesbirim vardir. Ana dili
Bosnakca olan bir konusur, ézel durumlarin disinda, Tiirkce /i/ ve /i/ sesbirimlerini,
ayni ses olarak duyar, 1 ve i arasindaki yegdne fark, birinin noktali, digerinin noktasiz
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olusudur (!), yani /i/, “noktasiz i”’den (Bosnakc¢a bez tacka) baska bir sey degildir”
(Eker, 2010: 307).

Calisgmanin odak noktasi olan {iinliiler ele alindiginda, diinya dillerinde en yaygin iinli
sisteminin besli iinlii sistemi (a, e, 1, 0, u) oldugu ve birgok dilde {inlii sayisinin 3-9 arasinda oldugu
belirtilmektedir (“Phonological Typology”, 2014). Tiirkgenin iinliilerine iliskin olarak Eker (2010, s.
310), Tiirkce kokenli sozciiklerde 8 temel kisa iinlii oldugundan, bu sayinin sesbilimsel olarak kopya
uzun iinliiler ve 6ndamaksil [a] {inliisii ile en az 12’ye ¢iktigindan s6z eder. Tiirkge icin en temel
inlii, neredeyse biitlin diinya dillerinde bulunan ve en yaygin {inlii sesbirim olan /a/ olarak kabul
edilmektedir. Buna karsin ¢alismanin ilerleyen boliimlerinde de goriilecegi gibi 6grencilerin ¢ogu
sOzciigiin son sesleminde yer alan /a/ sesinde sorun yasamistir. Bunlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda ses calismalarina daha fazla yer vermenin sesleri tanima ve bdylece dogru
sekilde kullanma konusundaki gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde sesletime yonelik bu ¢alismada amag; uygulanan
sormaca dogrultusunda 6grencilerin Tiirk¢enin sesletimiyle ilgili goriislerine iliskin bilgi edinmek,
alman ses kayitlar1 yardimiyla iinliilerin sesletimindeki eksikliklerini belirlemek ve 6grencilerin
iinliilerin sesletiminde yetkinlik kazanabilmelerine yonelik etkinlikler ortaya koymaktir.

2. Yontem
2.1. Orneklem

Calismanin &rneklem grubunu, Cukurova Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve
Aragtirma Merkezinde Tiirkce siniflarina katilan Al diizeyindeki 18-29 yas arasi Ogrenciler
olusturmaktadir. Sormaca ve ses kaydi olmak iizere iki asamadan olusan uygulamanin ilk agamasi
olan sormacaya toplam 30 oOgrenci katilmistir. Ikinci asamada Ogrencilerin sesletimlerini
degerlendirmek amaciyla belirlenen 18 6grencinin ses kaydi alinmustir. Bu 18 6grenci, ¢aligmanin
orneklem grubunda ¢ogunlugu olusturmalar1 nedeniyle seg¢ilmistir. Afrika’nin cesitli iilkelerinden
gelen bu 6grencilerin ana dilleri — yogunluk sirasiyla — Fransizca (9 6grenci), Arapga (6 6grenci) ve
Ingilizcedir (3 6grenci). Tablo 1 ve Tablo 2’de arastirmaya katilan dgrencilere iliskin baz1 bilgiler
yer almaktadir.

Tablo 1. Calismaya katilan 6grencilerin iilkelere gore dagilimi.

Benin C. 2 Mali 1

Burkina Faso 1 Moritanya 1

Cezayir 1 Nijer 1

Cibuti 1 Ruanda 1

Fas 1 Sudan 3

Gine 1 Tunus 2

Kongo C. 1 Uganda 1
Tablo 2. Ogrencilerin ana dilleri.

Fransizca Benin C., Burkina Faso, Gine, Kongo C.,

Mali, Nijer,

Fransizca/Arapga Moritanya, Cibuti

Arapga Cezayir, Tunus, Fas

Arapca/ingilizce Sudan

Ingilizce, Svahili Uganda

Fransizca, Ingilizce Ruanda

2.2. Arastirma Modeli

Bu c¢alisma sormaca ve ses kayitlart olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Arastirma
grubundaki tiim 6grencilere (n=30) ilk olarak, sesletimle ilgili goriis ve Onerilerini almak iizere bir
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sormaca® uygulanmistir. Bu sormaca, Marza’nin (2014) “Pronunciation and Comprehension of Oral
English in the English as a Foreign Language Class: Key Aspects, Students’ Perceptions and
Proposals” adli makalesinden yola ¢ikilarak hazirlanmistir.(i) Duygu ve diisiinceler, (ii) arag-gereg,
yontem ve kapsam ve (iii) sesletimi gelistirmek icin Oneriler olmak {izere {i¢ boliimii bulunan
sormaca, bu ¢aligmada iizerinde baz1 degisiklikler yapilarak grencilere sunulmustur. i1k iki boliimde
calismayla dogrudan ilgili olmayan bazi maddelerde eksiltme yoluna gidilmistir. Sormacanin son
bolimii olan igiincii boliim ise, agik uglu sorular igermesi nedeniyle Al diizeyindeki 6grencilere
uygulanamayacagindan calismaya dahil edilmemistir. Tiirkgeyi yeni 6grenmekte olan 6grencilerin
maddeleri anlayamama ya da yanlig anlama olasiliklarimi ortadan kaldirmak ve en dogru ve agik
yanit1 verebilmelerini saglamak amaciyla anadilleri de goz oniinde bulundurularak sormacadaki
Tiirkge maddelerin yanma Ingilizce ve Fransizcalar1 da yazilmistir. Ozgiin bi¢imi Ingilizce olan
sormacanin Tiirk¢eye ve Fransizcaya ¢evrilmesinde uzman yardimi alinmis, geri geviri yontemiyle
de kontrolii saglanmustir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde ise 18 Afrikali 6grenciden olusan bir alt grup belirlenmistir.
Bu 6grencilere arastirmacilar tarafindan daha 6nce belirlenen ve en kiiciik ciftleri de kapsayacak
bi¢imde hazirlanan sdzciikler*, 5gretmen gozetiminde okutulmustur. Ogrencilerin de izinleri aliarak
daha sonra ¢6ziimlemek {izere ses kaydi alinmustir.

2.3. Veri Coziimlemesi
2.3.1. Sormaca

Ogrenciler, ilk boliimii 18, ikinci boliimii 28 maddeden olusan sormacaya, besli likert tipinde
(‘Kesinlikle Katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’, ‘Kararsizim’, ‘Katiliyorum’, ‘Kesinlikle Katiliyorum®)
yanitlar vermiglerdir. Ancak raporlama agisindan daha 6zetleyici ve agiklayici olacagi icin veriler
‘Katiliyorum’ ‘Kararsizim’ ve ‘Katilmiyorum’ seklinde 3’lii likert tipine uygun olarak incelenmis ve
her bir maddeye verilen yanitlarin yiizde dagilimlar1 hesaplanarak degerlendirilmistir.

2.3.2. Ses Kayitlar

30 ogrencinin biiylik bir ¢ogunlugunun Tiirkgede ftnliilerin sesletiminin {insiizlerin
sesletiminden daha zor oldugu goriisiinde birlesmeleri bu ¢aligmanin odak noktasinin belirleyicisi
olmustur.

Sormacanin ardindan belirlenen 18 Afrikali dgrenciden olusan alt grubun ses kayitlari
alimmus ve ii¢ aragtirmaci tarafindan ¢oziimlenerek degerlendirilmistir. Ses kayitlari, dogru ve hatali
sesletimleri agik bir sekilde sunmak iizere Uluslararas1 Sesbilim Abecesi (IPA)® kullanilarak yaziya
aktarilmistir. Unliilerin sesletimleri bas, orta ve son olmak iizere, sdzciikteki konumlar1 dikkate
almarak ¢oziimlenmistir.

Her bir 6grenci i¢in ortalama bir buguk dakika siiren kayitlar 3 uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Kayitlar 6ncelikle uzmanlar tarafindan cevriyaziyla metne doniistiirilmis,
ardindan Tiirkce i¢in diizenlenmis Uluslararas1 Sesbilim Abecesi (IPA) temel alinarak dgrencilerin
sesletimleri sesbilimsel bi¢imleriyle sunulmustur. Bu ¢alismayla, 6grencilerin sesletimde 6l¢iinlii
dilden uzaklastiklar1 noktalarin daha belirgin bir bicimde gozlemlenebilmesi amaglanmustir.

3Bkz. Ek 1.
4Bkz. Ek 3.
5Bkz. Ek 2.
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3. Sonuclar ve Tartisma
3.1.  Sormaca

Ogrencilerin Tiirkce sesletime iliskin duygu ve diisiincelerine yonelik verilerin ¢oziimlendigi
sormacanin ilk boliimiine iligkin grafikte, 6grencilerin on sekiz maddeye verdikleri yanitlarin yiizde
dagilimlar1 goriilmektedir.
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Grafik 1: Ogrencilerin Tiirkce sesletime iliskin duygu ve diisiinceleri

Grafik 1’e bakildiginda, sormacaya katilan dgrencilerin hemen hemen hepsi (%93) sesletim
becerisinin iletisim i¢in dnemli oldugunda (m3) hemfikirken biiyiik cogunlugu anadil konusucular
gibi sesletebilmeyi istediklerini (m6) belirtmislerdir. Sonuglara gore, 6grencilerin neredeyse hepsi
(%97) Tiirkge sesletimi 6grenmeyi sevdiklerini belirtirken, yaklasik yaris1 (%47) Tirkce sesletimi
O0grenmenin zor olduguna katilmamis ve %60°1 da Tiirk¢eyi dogru sesletebilmek igin yeterince gaba
sarf ettiklerini diislindiiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin %53’ii Tiirkge sesletimlerinden memnun olmadiklarini (m8) belirtmis, oldukga
biiyiik bir gogunluk (%94) sesletim becerisinin ¢aligsarak edinildigini (m11) savunmus ve bu nedenle
de madde 18 ‘Sesletimimden hi¢bir zaman memnun olmayacagimi diisiiniiyorum’ ifadesine %77’lik
kesim katilmamuistir.

Sormacanin ikinci boliimiinde Tiirk¢e derslerinde kullanilan ve sesletimi gelistiren arag-
gereg, yontem ve kapsam ile ilgili 28 madde yer almaktadir. Bu maddelerle ilgili veriler
incelendiginde, 6grencilerin baz1 maddelerde (m1, m4, m6, m22, m23, m24) seceneklerden herhangi
birini isaretlemedigi goriilmiistir. Bu durumda kayip degerlere, ortalama deger (3) atanarak
degerlendirme yapilmistir. Grafik 2°de sormacaya katilan dgrencilerin 28 maddeye verdikleri
yanitlarin yiizdelik olarak dagilimi goriilmektedir.
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Grafik 2: Tiirkce derslerinde sesletimi gelistirmek icin kullanilan arac-gerec, yontem ve
kapsam hakkinda 6grencilerin diisiinceleri

Grafik 2, Harmer’1in (2008, s. 61) dil 6greniminde 6neminden s6z ettigi vurgu, ton, ezgi gibi
biirlin 6gelerine iliskin olarak Ogrencilerin %53 {inlin tonlamay1 (m13), %63’iiniin dogru agiz
hareketleri ile soyleyisi (m17), %64’iiniin de sdzclik ve tiimce vurgularini (m15) 6grenmenin zor
oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Buna kosut olarak sozciikleri dogru sesletebilmek icin de
strayla tonlamanin (m12, %72), s6zciik ve tiimce vurgularinin (m14, %83) ve en ¢ok da dogru agiz
hareketleri ve sdyleyisin (m16, %90) énemli oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.

Derslerde kullanilan arag geregler i¢inde (m3, m4, m7, m8, m26) sesletimi gelistirmede
ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu (%93) video ve ses kayitlarinin (m4), bunu takiben %831 sesletim
listesinin (m28), %63’ sarkilarin (m3) ve ¢evrimigi/¢cevrimdist sozliiklerin (m8), %57’si ise basili
sozliiklerin yararli olacagini belirtmisgtir.

En ¢ok ‘Katiliyorum’ alan bir bagska madde (m5), 6grencilerin %93’ {iniin tekrar ve taklidin
Tiirkge sesletimi 6grenmede onemli oldugunu diisiindiiklerini ortaya c¢ikarmaktadir. Sesletimi
gelistirmek i¢in yapilan simif i¢i etkinlikler arasinda [en kiigiik ¢ift (m22), séylenmesi zor
sozciik/tiimece (m23), yazma (m24), dinleme (m25), sesli okuma (m27), diyalog canlandirma (m28)]
Ogrencilerin en ¢ok, sesli okuma ¢alismalarini yararli bulduklar ortaya ¢ikmistir. Buna ek olarak,
Ogrencilere simifta daha ¢cok konugma olanagi verilirse (m9) sesletime iliskin hatalarin giderilecegi
ve sinif etkinliklerine katilarak (m10) daha anlagilir ¢iktilara ulasilabilecegi, 6grencilerin gogunlugu
tarafindan desteklenen bir baska madde olmustur.

18. ve 20. maddelerin bulgular1 incelendiginde o6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
iinliillerin (%87) ve iinsiizlerin (%77) sesletimi ilerletmede 6nemli oldugunu; fakat iinlileri
6grenmenin (%87), iinsiizleri 6grenmekten (%23) daha zor oldugunu diigiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

3.2. Ses kayitlari

Sormacadan elde edilen bilgiler dogrultusunda, daha once de belirtildigi gibi dgrencilerin
iinliiler iizerinde daha ¢ok durdugu ve 6grencilerin birgogunun (%387) linliileri 6grenmenin, iinsiizleri
ogrenmekten daha zor oldugunu ifade ettigi saptanmigtir. Bu nedenle bu ¢alismada yalnizca iinliiler
izerinde durulmus, {insiizler ¢alismanin diginda tutulmustur.
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Asagida, her iinli icin Ogrencilerin sesletimlerindeki degiskeler ve Ogrencilerin dogru
sesletim oranlarina iliskin tablolar agiklamalariyla sunulmustur. Bazi sozciiklerde, sozciigiin farkh
seslemlerinde yer alan bir iinlii i¢in tabloda ayrima gidilerken {inliiniin bir kez goriindiigii sozciikler
icin bu ayrim s6z konusu edilmemistir. Bunun yani sira tablolarda sézciiklerin yaninda belirli sayilar
bulunmaktadir (1/3, 2/10 vb.). Bu sayilar, sozciigiin kag¢ farkli sekilde sesletildigini ve bu farkl
sesletimler arasinda kag tanesinin s6z konusu {inlilyle ilgili oldugunu gostermektedir.

3.2.1.

Genis ve diiz bir arkadil tinliisii olan /a/ sesinin iki tiirii bulunmaktadir. [a] imiyle gosterilen,
agiz  boslugunun Oniinde c¢ikarilan /a/ sesi genellikle yabanci kokenli sozciiklerde
bulunmaktadir(Ergeng, 2002, 22).

Seslemdeki yerine gore incelendiginde [a]sesinin en c¢ok [a] sesi olarak sesletildigi
saptanmustir. ilk seslemdeki ornekleri ele alindiginda, dogru sesletim oranmin %68 oldugu
gozlenmistir. Yanlis sesleten 6grencilerin gogu, yukarida da belirtildigi gibi bu sesi [a] sesi olarak
sesletirken bir kisminin da [&] imiyle gdsterilen acik e seklinde seslettikleri belirlenmistir.

/al— [al], [a] sesi.

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun (%97) orta seslemdeki [a] sesini dogru seslettigi
gozlenirken son seslemde bu oran %41,5’e diigmiistiir. Burada dgrencilerin ¢ogunun bu sesi yine
ince olan [a] seklinde seslettikleri saptanmustir.

Tek seslemli sozciiklerde ise birgok &grencinin (%75) bu seste sorun yasamadigi
gozlenmistir. Olgiinlii dilden uzaklagan kullanimlarin daha ¢ok agik /e/ ve uzun /a/ sesine kaydigi
belirlenmistir.

Tablo 3’te /a/ sesinin ilk, orta, son seslemlerde ve tek seslemli sozciiklerde 6grencilerin
sesletimlerindeki degiskeler ve ka¢ dgrencinin hangi sekilde seslettigine iligkin bilgi yer almaktadir.

Tablo 3. /a/— [a], [a] sesi.

Sozciikler Degiskeler Say1
Ilk Seslem | mavi /ma:vi/ [ma:vI] 6
[ma:vI] (3/3) /mavi/ [mavl] 11
/maevi/ [mavl] 1
dayak[dajak] dayak [dajak] 18
altimim[altinimi] /altinimy/ [atinimi] 10
(2/8) /altimini/ [altlmInl] 8
caliskandir /¢aliskandir/ [fatifkandi¥ ] 11
[fatifkandi¥ ] (2/9) /caliskandir/ [fallfkand] Y ] 7
kagtilar /kagtilar/[kafftita ¥ ] 17
[kaﬂtI{GE 1(2/10) /gesiktiiler/ [jeflctYle V] 1
acikms[adzikmif] /acikmis/ [adgikml/] 17
(2/11) /a:sikmis/ [a:[Tcml/] 1
altllar[ah'ﬁah-] (2/12) /altilar/ [altita 1!'1-] 11
/altilar/ [altlla ¥ ] 7
caldilar[ffatdita ¥ ] (2/11) /caldiler/[ffatdIle ¥ ] 8
/caldila:/[tfaldlla:] 10
Orta seslem | misafirdir[misaflcdl ¥ ] (1/3) | /misafirdir/ [mlsafledl ¥ ] 18
cahiskandir /¢aligkandir/ [fatifkandiV ] 17
[fatifkandi¥ ] (2/9) /caliskandir/ [fallfkand] Y ] 1
onlar[onta ¥ ] (1/2) Jonlar/ [onla ¥ ] 16
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Son seslem /onla:/ [onla:] 2
dokuzlar /dokuzlar/ [dokUzla ¥ ] 14
[dokUzta ¥ ] Jdokuzla:/ [dokUzla:] 3
(3/6) /duksalar/ [dUksata ¥ ] 1
okuttular Jokuttular/ [okUttUta ¥ ] 3
[okUttUta ¥ ] (1/10) Jokutular/ [okUtUla ¥ ] 12
/okuttula:/ [okUttUla:] 3
dayak[dajak] (1/1) dayak [dajak] 18
kagtilar /kastilar/[kaftlla ¥ ] 11
[kaftita ¥ ] /kactila:/ [kaftlla:] 3
(4/10) /kastiler/[kaftlle ¥ ] 3
/kagtilar/[kafftita ¥ ] 1
altilar /altilar/ [attTta ¥ ] 2
[aktita ¥ ] /altilar/ [altlla ¥ ] 12
(4/12) Jaltiler/ [attile ¥ ] 2
faltila:/ [attIla:] 2
caldilar[fatdila ¥ ] Jealdila:/[faldlla] 1
(5/11) /caldiler/ [dsatdIle ¥ ] 3
/¢aldile:/[fatd]le:] 1
/caldilar/[faldlla ¥ ] 12
/¢alilidir/ [y‘al'il'id'iy] 1
Tek acg[atf] /a:¢/ [a:] 2
seslemli (3/3) /ag/ [aff] 15
e/ [ef] 1
as[af ] /a:s/ [a:f] 2
(5/5) /as/ [af] 12
ees/ [eef] 1
fac/ [ad3] 1
/ag/ [af] 2

3.2.2. lel— e], €], [2]

Tiirkcede ii¢ tiirli bulunan genis ve diiz bir 6ndil {inliisii olan /e/ sesinin en ¢ok kullanilan
tiirii acik [e] ve kapali [e] sesidir. ik seslemde ¢ogunlukla kapali [e] bulunurken, ortada, son seslemde
ve -genellikle- tek seslemli sozciiklerdeki /e/, agik [€] sesidir.

Ses kayaitlar1 incelendiginde, 6grencilerin tamamina yakinimin ilk seslemdeki ve tek seslemli
sozctiklerdeki /e/ tinliistinii dogru olarak seslettikleri belirlenmistir. S6zciik ortasindaki /e/ sesinin de
yine ¢ogunlukla dogru olarak sesletildigi goriilmektedir. /yemegim/ so6zciigiindeki sessel degisiklige,
yazibirim olarak goriilen ancak sOyleyiste yitirilen /§/nin neden oldugu diisiiniilmektedir. Farkli
nitelikte olan iki iinlii arasinda kalan /g/, konusma dilinde {inlii kaymasina (diphtong) yol agmaktadir
(dgiit — 6-iit). ikisi de diiz 6ndil iinliisii olan /e/ ve /i/de ise /g/, /y/ sesine doniisebilmektedir. /y/
sesinin, /i/ sesinin ¢ikis noktasina yakinligi nedeniyle yar1 {inlii olma 6zelliginin bulunmasi, bu sesin
/il olarak sesletilmesinde etken olabilmektedir.

Tiirk¢ede son seslemde agik olan /e/ ise, dgrencilerin birgogu tarafindan kapali [e] olarak
sesletilmistir. Kaynak dilin bunda etkisi olabilecegi diisiiniilmektedir; anadillerinde bu sesler
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bulunmadig i¢in 6grencilerin iki ses arasindaki ayrimi duyamiyor olmasi ya da duymasina karsin
anadillerinin etkisiyle bunu iiretime yansitamiyor olmalar1 da olasidir.

Bunun yani sira yukarida so6zii edilen /yemegimi/ sozcliglindeki daralmayla, /ikiler/, /yiyen/
ve /cep/ sozciiklerinde de karsilagilmistir. Ancak genel olarak bakildiginda sayilarinin oldukea sinirl
kalmasi (6) nedeniyle anlamli bir deger olarak diisliniilmemistir.

Tablo 4’te, /e/ sesinin ilk ve son seslemlerde ve tek seslemli sozciiklerde Ggrencilerin

sesletimlerindeki degiskeler ve sesletim sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 4. /e/— [e], [¢], [2]
Sozciikler Degiskeler Say1
Ilk seslem besler /besler/ [befle ¥ ] 17
[befle V'] (2/5) /basler/ [baefle ¥ ] 1
yediler [jedlle ¥ 1 (1/7) | /yediler/ [jedlle ¥ ] 18
sekizler [seclzle ¥ ] (1/4) | /sekizler/ [seclzle ¥ ] 18
seksek [secsec] (1/3) /seksek/ [secsec] 18
yemegimi yemegimi [jeme-iml] 18
[ifeme-imlI] (1/3)
Orta seslem ogrenci [o:cendsl] (1/6) /ogrenci/ [o:rendsl] 18
ondeki [cendecl] (1/4) /ondeki/ [cendecl] 18
yemegim /yemegimi/ [jeme-iml] 16
[leme-im] (2/3) /yemigim/ [jemi:m] 1
/yemig/ [jemi:] 1
Son seslem gittiler /gittile:/ [§Ittlle:] 1
[jittile ¥ ] (4/8) /gittiler/ [flttlle ¥ ] 10
/gittile:/ [§Ittlle:] 1
gittiler/ [jlttIle ¥ ] 5
dortler /dértler/ [deertle ¥ ] 8
[deertle ¥ ] (4/7) /dortler/ [deertle:] 1
/dortler/ [dotle ¥ ] 8
/dortle:/ [deertle:] 1
yediler Jyediler/ [jedIle ¥ ] 7
[jedIlsE ] (4/7) lyedile:/ [jedlle:] 2
lyedile:/ [jedlle:] 3
Iyediler/ [jedlle ¥ ] 24
igler /igler/ [Yy’lay] 6
[vyie V] (3/6) fiigiiler/ [Y(Yle Y ] 10
fugle:/ [Y{fle:] 2
yiyen lyiyen/ [jljen] 14
[iljen] (2/6) Iyeyin/ [jejIn] 4
besler /besler/ [beﬂey] 9
[befte ¥ ] (3/5) besler/ [befle Y ] i
/besle:/ [befle:] 2
birler Ibirler/ [blrle " ] 2
[blele¥ ] (3/5) Ioirler/ [blcleY ] 12
/birle:/ [blcle:] 3
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sekizler Isekizler/[seclzle ¥ ] 6
[seclzle ¥ ] (3/4) Jsekizler/ [sec 121e Y] | 10
[sekizle:/[seclzle:] 2
ikiler fikiter/ [lclle Y ] >
[ictle ¥ ] (414) Jikiler/ [Iclle ¥ ] 10
Jikile:/ [Iclle:] 2
Jikilir/ [lcll'¥ ] 1
seksek /seksek/ [secsec] 16
[secsec] (2/3) Iseksek/ [secsec] 2
Tek geng [jeny] (1/4) /geng/ [jent] 16
seslemli cep Icep/ [dsep] 17
[dsep] (2/5) Icip/ [ds1p] 1

Tablo incelendiginde 6grencilerin sozciigiin ilk seslemindeki sesi dogru sesletmede %98,8,
orta seslemindekinde %96 ve tek seslemli sozciikteki sesteyse %97 basar1 gosterdigi saptanmustir.
Yukarida da belirtildigi gibi son seslemdeki /e/ biiylik oranda farkli sesletilmis ve sesletim basarisi
%37,7 olarak belirlenmistir.

3.2.3. A— [i]

Cikis yeri acisindan ortadil {inliisii olarak da goriilebilen /1i/ sesinin degiskesi
bulunmamaktadir. Dar ve diiz iinliilerden olan [1] sesi, ¢calismada 6grencilerin en ¢ok sorun yasadigt
seslerden biri olmustur. Ogrencilerin dogru sesletim orani orta seslemde %33, son seslemde %64,8
olarak saptanmustir. Ogrencilerin %76’s1 /1/ sesini, yine dar ve diiz olan ancak bir 6ndil {inliisii olan
/i/ olarak sesletmistir.

Tablo 5°te, /1/ sesinin bulundugu sozciikler igin sesletimdeki degiskeler ve sesletim sayilari

yer almaktadir.

Tablo 5. //— [i]

Sozciikler Degiskeler Say1
altilar[attita ¥ | Jaltilar/ [attlta ¥ ] 10
(2/12) /altilar/ [altita Y ] 8
actkmus[adzikmif] /acikmis/ [affTcml/] 17
(2/11) /agikmis/ [adgikml/] 14
caldilar[fatdita Y ] /¢aldilar/ [fatdila ¥ ] 3
(2/11) /céldila:/[galdlla:] 15
kagtilar[kafftita Y ] /kagtilar/[kafftita ¥ ] 3
(3/10) /kactild:/ [kaytlla:] 14

/gesiktiiler/ [je[lctYle Y ] 1
cahskandir /¢aliskandir/ [fatifkandiV ] S
[fatifkandiY ] (3/9) /caliskandir/ [fallfkandiV ] 13
/caliskandir/ [tfall fkandI ¥ ] 12
altmim[altinimi] /altinimy/ [altinim{] 2
(3/8) /altmimi/ [attinIml] 11
/altinimy/ [altinim{] 15
/altimini/ [altImInl] 16
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3.2.4. /il — (1], [i]

Dar, diiz bir 6ndil iinliisii olan /i/ sesinin de kisa-agik [I] ve uzun-kapali [i] olmak iizere iki
degiskesi bulunmaktadir. Daha ¢ok sozciik i¢inde /§/ iinsiiziiniin Onciilii konumunda oldugunda
/g/nin verdigi sessel degerle, /i/ Unliisii, kapali ve uzun olarak sesletilmektedir (igde — i:de).
Calismada /i/ sesinin bu degiskesine yer verilmemistir, ancak bazi 6grencilerin “misafirdir”, “biz”,
ve “yemegim” sozciiklerinde /i/ sesinin uzun-kapali [i] bi¢imini kullandiklar1 gézlenmistir. Bunun
yani sira sayilar1 az olmakla beraber bazi 6grencilerin “yemegimi” ve “bizi” sdzciiklerindeki son ses
/i/yi sesletmedikleri saptanmistir.

Ancak genel olarak ele alindiginda Ogrencilerin %96’s1 /i/ {Unlisiinii dogru sekilde
sesletmislerdir. Tablo 6’da tamami dogru sesletilen sozciiklere yer verilirken Tablo 7°de /i/ sesinin
bulundugu sozciikler i¢in sesletimdeki degiskeler ve sesletim sayilar1 gosterilmistir.

Tablo 6. /i/ sesinde sorun yasanmayan sozciikler

yediler ¢ip birler ondeki

gittiler mavi sekizler pis

Ogrenci ikiler mini

Tablo 7. /i/ — [1], [i] sesi
Sozciikler Degiskeler Say1

yiyen[jljen] lyiyen/ [jljen] 15

(2/6) /yeyin/ [jejIn] 3

misafirdir Imisafirdir/ [misaflcdl ¥ ] 16

[misafledl ¥ ] (2/3) /misafizdir/[mlsafi:dl ¥ ]

yemegimi /yemegimi/ [jeme-iml] 16

[leme-iml] (3/3) /yemigim/ [jemi:m] 1
/yemig/ [jemi:] 1

bizi /bizi/ [blzl] 14

[blzl] (2/2) /biz/ [blz] 4

biz[blz] /biz/ [blz] 17

(2/2) /bi:z/ [bl:z] 1

3.2.5. /o/— ]3], [0]

Kisa-acik ve uzun-kapali olmak iizere iki degiskesi bulunan /o/ sesi genis, yuvarlak bir
arkadil iinliisiidiir. Ogrencilerin, bu sesle ilgili verilen sdzciikleri biiyiik oranda dogru seslettikleri
gbzlenmistir. /o/ sesinin basta oldugu sozciiklerde 6grenciler %98 oraninda bagari gosterirken tek
seslemli sdzciiklerde bu oran %100 olarak saptanmustir. Ik seslemdeki yanlislar incelendiginde
Ogrencilerin sesi, /0/ sesi ile yalnizca ¢ene acisinin durumuna gore (genislik-darlik) farklilik gosteren
/u/ inliisii olarak seslettikleri belirlenmistir.

/o/ sesinin sonda bulundugu tek drnek olan “doktor” sozciigiinde ise 6grencilerin tamamina
yakini sesi dogru bir sekilde sesletmis, yalnizca bir 6grenci kisa-agik olmasi gereken [o]yu uzun-
kapali olan [o] seklinde sesletmistir. Burada, sondaki /1/ sesi, bastaki ¢ok vuruslulugunu yitirerek
stirtiiniicii bir ses olarak sonda zay1f kalmaktadir. Bu durumun, 6grencinin bu sekilde sesletmesinin
bir nedeni olabilecegi diistiniilmektedir.

Tablo 8’de, /o/ sesinin bulundugu sdzciikler i¢in sesletimdeki degiskeler ve sesletim
sayilarina yer verilmistir.
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Tablo 8. /o/ — [3], [0]sesi

Sozciikler Degiskeler Say1
ilk Seslem olup[5tUp] (1/3) olup [otUp] 36
okuttular Jokuttular/ [okUttUta ¥ ] | 17
[okUttUta ¥ ] (1/10)
dokuzlar /dokuzlar/ [dokUzla ¥ ] 16
[dokUzta ¥ ] /dukuzlar/ [dUkUzla ¥ ]
(3/6) /duksalar/ [dUksata ¥ ]
onlar[onta ¥ ] (1/2) | /onlar/ [onla ¥ ] 18
doktor[dokto ¥ ] /doktor/ [dokto ¥ ] 18
(1/3)
Son seslem doktor[dokto ¥ ] /doktor/ [dokto ¥ ] 17
(213) /dokto:/ [dokto:] 1
Tek seslemli cok[tok] cok [fok] 18

3.2.6. [6/— [a], [o]

Kisa-acik ve kapali-uzun olmak iizere iki degiskesi bulunan /6/ sesi genis, yuvarlak bir 6ndil
unliistidiir. Daha ¢ok kisa-agik drneklerinin bulundugu sézciikler incelendiginde, ilk seslemde olan
/6/niin sesletiminde &grencilerin %69 oraninda basarili oldugu saptanmustir. Yanlis sesletimde
bulunan 6grencilerin tamamina yakini (%28) bu sesi yine genis, yuvarlak ancak bir arkadil {inliisii
olan /o/ linliisii ile sesletmislerdir. Tablo 9°da da goriildiigii lizere, yalnizca birer 6grenciyle bunu /e/
ve /ii/ Uinliileri izlemektedir.

Kapali-uzun [o] icin verilen tek drnek olan “6grenci” sdzciigiinii 6grencilerin %67’si dogru
sesletmistir. Diger tiim 6grenciler, onceki drneklerle kosut olarak kapali-uzun [@]yl, arkadil {inliisii
kapali-uzun [o] olarak sesletmislerdir. Tek seslemli iki sozciik ele alindigindaysa 6grencilerin
tamaminin “dort” sozciigiinii dogru olarak seslettigi ancak bu sayinin “6n” sézcliglinde azaldig
saptanmistir. Iki sozciik genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin %83 i{iniin sesi dogru
seslettigi gdzlenmistir. Yanliglar arasinda diger sozciiklerde sikga karsilasilan /o/ sesi burada yalnizca
bir kez gecerken, dar yuvarlak iinliiler /u/ (%35,5) ve /ii/niin (%35,5) genisi yuvarlak olan /6/ {inliisii
yerine sesletildigi belirlenmistir. Bunun yani sira Tiirkcede bulunmayan /0/ sesinin de /6/ yerine
kullanildig1 goriilmektedir.

Tablo 9°da, /6/ sesinin bulundugu soézciikler icin 6grencilerin sesletimlerindeki degiskeler ve
sesletim sayilarina yer verilmistir.

Tablo 9. /6/ — [&], [@]sesi

Sozciikler Degiskeler Say1
ik Seslemde kisa dortler /dortler/ [doctle ¥ ] 1
agik [deertle ¥ ] (2/7) /dortler/ [deertle ¥ ] 17
gozlii /gozIi/ [jeezl Y] 12
[jeezlY] (3/6) /gozlu/ [0zIU] 5
/giizli/ [}Yz1Y] 1
ondeki /6ndeki/ [cendecl] 8
[cendecl] (3/4) /ondeki/ [ondecl] 9
/endeki/ [endecl] 1
6grenci /6grenci/ [e:rendsl] 12
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ik seslemde uzun- | [e:rendzl] (2/6) Jogrenci/ [o:rendzl] 6
kapalh
Tek seslemde kisa- on[en] (5/5) /6n/ [@n] 12
acik /un/ [Un] 2
/in/ [Yn] 2
/on/ [on] 1
10/ 1
dort[dact] (1/1) dort [dert] 18

3.2.7. /u/— [U], [u]

Tiirkcede kisa-acik ve uzun-kapali olmak iizere iki degiskesi bulunan /u/ sesi icin ¢calismada
yalnizca kisa-acik olan [U]nun yer aldig1 sdzciiklere yer verilmistir. /U/ sesinin orta seslemde yer
aldig1 sozciiklerde ogrencilerin %91°1 bu sesi dogru olarak sesletmislerdir. Yanlis sesletimde en
biiyiik oran ise %S5 ile ¢ikis yeri olarak daha ¢ok /u/ ve /ii/ arasinda olan ve Tiirkgede bulunmayan /0/
olarak saptanmustir. Bunu %3 ile yine dar, diiz ancak bir 6ndil {inliisii olan /{i/ sesi izlemistir.

/U/ sesinin son seslemde oldugu tek ornek olan “olup” sozciiglinde ise, Ogrencilerin
%94 1iniin /U/ inliisiinii yanlis seslettigi belirlenmistir. S6zii edilen 6grencilerin tamaminin /0/ olarak
seslettigi bu sozciikte, bu linliiden 6nce gelen, Tiirkcede iki degiskesi olan ve burada kalin bi¢iminin
kullanildig1 /1/ [1] sesinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin kalin olmas: gereken [1] sesini
ince [1] olarak sesletmeleri sonucu, bu sesin arkasindan gelen iinlii de etkilenmekte ve 6ndil iinliisiine
yakin bir ses olarak duyulmaktadir.

Tablo 10°da, /u/ sesinin bulundugu sdzciikler i¢in belirlenen degiske ve sayilar gosterilmistir.

Tablo 10. /u/— [U], [u] sesi

Sozciikler Degiskeler Say1
okuttular Jokuttular/ [okUttUta ¥ ] 15
[okUttUta ¥ ] Jokattular/ [ocUttUla Y ]

(3/10) /oktiirlar/ [othrIaY]

dokuzlar /dokuzlar/ [dokUzla ¥ ] 16
[dokUzta ¥ ] (1/6)

olup /oltp/ [olUp] 34
[5tUp] (2/3) /olup/ [o1Up] 2

3.2.8. i/ — [Y], [y]

/u/ sesine benzer olarak Tiirk¢ede kisa-acik ve uzun-kapali olmak iizere iki degiskesi bulunan
/ii/ sesi icin calismada yalnizca kisa-acik olan [Y]niin yer aldig1 sozciiklere yer verilmistir. Ik
seslemde ya da tek seslemli sozciikte yer alan [Y] sesini 6grencilerin %83 iiniin dogru seslettigi
gbzlenmistir. Yanlis sesleten dgrencilerinse ¢ogunlukla genis ondil iinliisii olan /6/ sesine ve dar
arkadil iinliisii olan /u/ sesine kaydig1 belirlenmistir.

Son seslemde yer alan /ii/ sesindeyse dogru sesletilme oraninin %61°e diistiigi
goriilmektedir. Burada 6grencilerin %27’sinin /ii/ sesini, ¢ikis yeri olarak /u/ ve /ii/ arasinda bulunan
/4/ olarak seslettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin %11°i ise bu sesi dar arkadil {inliisii olan /u/ olarak
sesletmistir.
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Tablo 11°de, /ii/ sesinin bulundugu sozciikler icin sesletimdeki degiskeler ve sesletim sayilari
bulunmaktadir.

Tablo 11. /ii/ — [Y], [y] sesi

Sozciikler Degiskeler Say1
diirt[dYrt] /dort/ [dart] 3
(3/4) /ditirt/ [dY«t] 13

/durt/ [dUrt] 2
iicler /asler/ [aﬂey] 1
[;f/lgﬁ ] iigler/ [Yle Y ] 16
(3/6) Jfiigiiler/ [Y{Yle ¥ ]
gozlii /gozlu/ [j0zIU] 5
[jeezlY] /gozli/ [jozl Y/U]
(5/6) /gonlil/ [jonlY/U]

/gozli/ [jeezlY] 12

/giizlii/ [}Yz1Y] 1

4, Sonuc ve Oneriler

Anlam ayirt edici en kiigiik birim olarak ses, iletisimsel yeterlilikte onemli bir bilesen olarak
iizerinde durulmasi gereken bir noktadir. Buna karsin yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde
sesletim, 6gretim siralamasinda diger beceriler yaninda geri planda kalmaktadir.

Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde (AOOC) (2013, s. 118) de Al diizeyinde sesletime
iligkin tanimlayici bulunmamaktadir, ancak bildirisimsel dil stiregleri gibi bazi boliimlerde sesletimin
onemi vurgulanmistir. Dilbilimsel yeterlilik altinda, dilin ses birimleri ve onlarin belirli baglamlarda
kullanilmasi (sesbirimsel degiske) ve sesbirimlerini birbirinden ayirt eden sesbilgisel 6zellikleri
(aymricr ozellikler, 6rnegin titresimli, yuvarlak, genizsel, patlamal1) gibi bilgi ve becerileri kapsayan
sesbilimsel yeterlilik de ele alinmistir.

Caligmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin iinliilerin sesletiminde yasadiklar
sorunlarin belirlenmesi ve bu dogrultuda sesletimle ilgili etkinlik Onerileri ortaya koymak
amaglanmistir. Oncelikle sesletimle ilgili goriisleri alinan dgrencilerin hemen hemen hepsi sesletim
becerisinin iletisim i¢in 6nemli oldugunu, Tiirkcede sesletimi 6grenmeyi sevdiklerini ve sesletim
becerisinin ¢alisarak edinildigini belirtmiglerdir. Bunun yani sira sesletimi gelistirmede video ve ses
kayitlarinin ve sesletim listelerinin yararl olacagi, tekrar ve taklidin 6nemli oldugu sonuglarina
ulagilmigtir. Ogrencilerin yine biiyiik cogunlugunun iinliileri grenmenin iinsiizleri grenmekten
daha zor oldugunu diistindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Sormacanin ardindan alinan ses kayitlar1 incelendigindeyse Ogrencilerin &zellikle son
seslemde yer alan /a/, /e/ ve /u/ seslerinde ve zayif bir ses olan /1/ sesinde sorun yasadiklari
belirlenmistir. Son seslemdeki /a/nin daha ¢ok 6ndamaksil olan [a] sesine doniistiigii, Tiirkce son
seslemde agik olan /e/ sesinin 6grencilerce kapali /e/ olarak sesletildigi, /u/ sesinin ise ¢ikis yeri
olarak /u/ ve /ii/ arasinda bulunan /{/ olarak sesletildigi saptanmgtir. Ozellikle /a/ sesinin en yaygin
iinliilerden biri oldugu diisiiniildiigiinde bu ve benzeri hatalarin nedeninin sesbirimi tanimamaktan
¢ok ana dil etkisi oldugu diisliniilmektedir. Siire olarak tek sozciik ortaminda 80 milisaniye ile en
kisa degere sahip olan /i/nin (Eker, 2010, s. 318) ise 6grencilerin ana dillerindeki ses dokiimlerinde
yer almamasi nedeniyle soruna neden olmus olabilecegi diistiniilmektedir.
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Ogrencilerin tamanmina yakininin dogru seslettigi iinliilerse ilk ve tek seslemdeki /e/ ile /i/ ve
/o/ unliileri olmustur. Daha 6nce de belirtildigi gibi bir¢cok diinya dilinde a, e, i, o, u linliilerinden
olugan besli linlii sisteminin bulunmasinin bunda etkisi oldugu seklinde bir degerlendirme yapilabilir.

Arastirma verilerinden hareketle oOzellikle Ogretmenler, egitmenler ve program
hazirlayanlara yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

a. Ogretmenlere sesbilgisi alaminda daha fazla bilgi saglanmalidir. Uygulama agisindan
degerlendirildiginde, derslerde sesletimle ilgili calismalara yalnizca abece 6gretimi sirasinda yer
verildigi, sonrasinda dersi veren dgretmenlerin bu konu {izerinde fazla durmadigi gézlenmektedir.
Sesletim konusunun 6neminin farkinda olan birgok egitimcinin bu konuya agirlik verememesinin
nedenlerinden biri 6gretim programindaki zaman simirliliklar: olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Onemli
bir diger nedense Ogretmenlerin bu tiir bir 6zgll bilgiye yonelik egitim gecmisine sahip
olmamalaridir. Ogrenciye bilgi saglamak, gerekli aciklamalari sunmak ve gelisimlerini izleyerek yon
vermek acisindan 6gretmenlerin de sesbilgisi alaninda donanimli olmalar1 gerekmektedir. Harmer
(2001, s. 184) ve Scrivener (183) yabanci dilde iletisimde anlasilirligi artirmak igin Oncelikle
Ogretmenlere sesletim alaninda yetkinlik ve sesletimin de dilin diger becerilerinin 6gretimi kadar
onemli oldugunun vurgulanarak farkindalik kazandirilmasi gerektigini 6nermislerdir. Yoshida da
(2016, s. 8-9), sesletim Ogretimiyle ilgili ¢aligmasinda Ogretmenlere Onerilerde bulunmustur.
Sesbirimleri liretirken konusucunun agiz hareketlerinin nasil olduguna ve sézciiglin vurgusu, tonu ve
stiresine iligkin bilgi sahibi olmak, gereksinimlere uygun yontemler uyarlamak, sorunlarla basa
cikmada verimli bir sekilde alistirma yapmalarina yardim etmek, teori ve teknik bilginin anlagilmasi
zor oldugundan konuyla ilgili alistirmalarla desteklenen somut Ornekler saglamak bunlardan
bazilardir.

b. Dil &gretimine sesle baglanmalidir. Egitimcilerle ilgili konularin yami sira yabancilara
Tiirkge 6greten Tiirkge kitaplarinda da sesletim ¢alismalarinin yeteri kadar yer almadigi, bu konuda
ortak bir izlegin bulunmadig1 goriilmektedir. Ancak AOOC’de (2013, s. 135) de belirtildigi gibi,
D2’deki bazi sesbirimler D1°de bulunmayabilir; bu sesbirimler edinilmez ya da 6grenilmezse bu
durum bilgi kaybina ya da biiylik bir olasilikla anlagsmazliklara yol acabilir. Dil bilgisi ve sozciik
bilgisi ¢ok iyi olan bir 6grencinin sesletiminde sorunlar varsa ve sézciikler anlagilmiyorsa iletisim
basarili bir sekilde gergeklesmeyecektir (Yoshida, 2016, s. 1).

Buna ek olarak sesletimle ilgili ¢calismalara baglangi¢c diizeyinden itibaren yer vermenin,
ogrencilerin bu konudaki farkindaligini artiracagi ve hatalarin daha kolay diizeltilebilecegi de
belirtilmistir:

“Dil ogrenenler telaffuz hatalart hakkinda sonradan bilinglendirilirse ve
alisilmis davramslart ancak o zaman birakmaya baslarsa; anadilindeki normlara
yakinlagsmak gerektiginde- genelde geng yasta dil ogrenen bireylerde olabilecegi gibi-
zaman ve ugrast agisindan hatalarin dil 6greniminin ilk agamasinda diizeltilmesinden
daha zor bir durum ortaya ¢ikabilir "(AOOC, 2013: 135).

c. Hatalarm fosillesmesinin 6niine gegilmelidir. Ozellikle baslangi¢ diizeyi olmak {izere tiim
diizeylerde seslerle ilgili bilgi vermek 6grencilerin bu konudaki hatalarmin fosillesmesinin 6niine
gegmeye yardimci olacaktir. Bu anlamda 6grencilere sesletimle ilgili gelisimleri konusunda doniit
saglanmasi ve farkli gereksinim ve sorunlari olan gruplar i¢in bu dogrultuda daha fazla galigma
yapilmasi1 6nemlidir. Sinirliliklar nedeniyle bu ¢alismaya dahil edilmemis olan iinsiizler de Tiirk¢enin
eklemeli bir dil olmasindan kaynaklanan 6zellikleri nedeniyle nem tagimaktadir. Benzer bir ¢alisma
yapilarak {nstizlerle ilgili hatalarin saptanmasi da bu konuyla ilgili sorunlarin giderilmesinde
yardimci olacaktir.
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d. Sesletim sozliikleri olusturulmali ya da 6grenici sozliiklerine sesletim bilgisi eklenmelidir.
Ogrenici sozliiklerinde sesletime iliskin bilgilerin bulunmasi ya da ayr1 birer kaynak olarak sesletim
sozliikklerinin olusturulmas1 da Ggrencilerin sesleri tanimalarina ve dogru bir sekilde
sesletebilmelerine yardimci olacaktir.

e. Cesitli sesletim etkinlikleri hazirlanmalidir. Sesletime yonelik hazirlanacak sinif-igi ve
sinif-dig1 etkinlikler ise bu konuda tamamlayicit rol oynayacaktir. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin Tiirkce konugma kaygilari iizerine yaptig1 ¢calisma sonucunda Sallabas (2012, s. 2217),
Ogrencilerin beceriler arasinda en ¢ok konusma becerisine iliskin kaygilar1 oldugunu ortaya koymus
ve bu durumda sinif i¢indeki konusma uygulamalarina daha fazla yer verilmesi gerektiginden s6z
etmistir. Calismanin son boliimiinde konuyla ilgili etkinlik 6nerilerine yer verilmistir.

f. Parcalariistii sesbirimler 6gretim siirecine ve ders kitaplarina dahil edilmelidir. Sesletimin
sadece iinlii ya da linsiizlerden ibaret olmadigi, aksine tonlama, ezgi, kelime ve ciimle vurgusu gibi
pargalariistii sesbirimlerin de dili dogru kullanmada, iletisimde anlasilirligi artirmada biiyiik
O6neminin oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde parcalariistii
sesbirimlerin 6gretim siirecine ve ders kitaplarina dahil edilmesi konusu da (Harmer, 2001, s. 191-
194) degerlendirilmesi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiim bunlarin yani sira yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sesletimin ders kitaplarindaki
eksikliginin belirlenmesi ve bu eksikligin giderilmesi icin mevcut ders kitaplarinin incelenmesi ve
sesletimin ne zaman ve nasil Ggretim siirecine dahil edilecegini Oneren caligsmalara ihtiyag
duyulmaktadir.

5. Etkinlikler

Onerilen etkinliklerle 6grencilerin alisik olmadig: sesleri ayirt edebilmesi, en kiigiik ¢iftler
konusunda farkindalik kazanarak iinliileri ayirt edebilmesi ve 6grendiklerini sozlii bigimde iiretime
dokebilmesi hedeflenmektedir.

5.1. Bingo

Hedef : Sesleri ayirt edebilme

Diizey TAl

Etkinlik tiirii : Tiim smnif etkinligi / ‘dinle ve bul’
Siire : 20 dakika

Hazirhk

9 sdzciikten olusan bingo kartlarini her bir 6grenciye bir kart gelecek sekilde kesin.
Uygulama
1. Hazirlanan kartlar1 dagitin.

2. Karisik sirayla 6gretmen listesinden sozciikleri yavasca teker teker okuyun. fkinci
defa okumamak icin okudugunuz sézciiklerin yanma isaret koyun. Ogrencilerden duyduklari
sOzciiklerin iistiine ¢arp1 atmalarini isteyin.

3. Dikey ya da yatay olmak iizere ayn1 sirada ii¢ sdzciigli bulan 6grenci Bingo! diye
bagirir. Ogrencinin sozciiklerini okuyup okumadiginizi kontrol etmek i¢in Bingo yapan
6grencinin ¢arp1 koydugu sdzciikleri sesli okumasini isteyin. Eger hepsini okuduysaniz, kazanan
bu 6grenci olmustur.
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4. Birinci bitirenden sonra, diger 6grencilere de ikinci ve {igiincii olma sans1 vermek
icin oyuna devam edin.

Alternatif uygulama

1. Kendi dersinizden ya da smifinizda sorunlu oldugunu disiindiigiiniiz seslerden
olusan on alt1 ya da yirmi bes sozclikliik bir liste olusturun.

2. Ogrencilerinizden 4x4’liik ya da 5x5’lik karelerden olusan bir tablo cizmelerini
isteyin.

3. Listenizdeki sozciikleri 0grencilerinize okuyun ve Ogrencilerinizden duyduklar
sozciikleri tabloya rastgele yerlestirmelerini isteyin. Bu asamada o6grenciler anlamadiklar
sozciiklerin tekrar sesletilmesini istemeliler.

4. Yukaridaki gibi oyunu oynayin.

Ogretmen sozciik listesi

yon nam nem un iin biz bez
ton $0z siz kan saz cop cap
toy kil kil kul kiil ¢cip cep
ten yil yol kol buz diirt dort
tily sol sel diz diiz dert
tay bal bol bel yer dart

Ogrenci kartlar

— yon toy tay E dort kil diirt
@
;E ton tily kil § bez tily kil
= ten kan kil ~ kel biz kil
- kiil kol tay = kiil cop bal
< ton tily Kl §_ bel cip buz
N kel kan toy © kel bez cap
kiil kol sel = kiil kol diz
= :
§ sol ten kil 7 diiz nam kil
™ kel kan toy “ kel kan nem
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5.2.  Telefon numaralar
Hedef - Sesleri ayirt edebilme
Diizey TAl
Etkinlik tiirii : ikili etkinlik / ‘dinle ve sifreyi ¢6z’
Siire : 20 dakika
Hazirhk

Her ikili grup icin bir calisma kagidi ¢cogaltin ve calisma kagidini ortadan ikiye kesin.
Uygulama

1. Tahtaya tiim simifin gorebilecegi biiyiikliikte bir cep telefonu ve telefonun tus
takimini ¢izin. Her bir tusun altina ¢alisma k&gidinda oldugu gibi tiim rakamlarin sifrelerini
yazin (1 > oluk, 5 > ilik gibi). Tahtanin bir kenarina rastgele bir telefon numarasi yazin ve
Ogrencilere Ornek olmasi i¢in daha Once tahtaya cizmis oldugunuz cep telefonu tuslarini
gostererek numaray: sifreleyin.

2. Daha sonra 6grencileri ikiserli olarak gruplandirin ve her bir ikiliye bir A ve bir B
kagidi gelecek sekilde birer galigma kagidi dagitin.

3. A ogrencisinden kendisine verilen telefon numaralarini tabloda her rakama karsilik
gelen sifre ile B 6grencisine sOylemesini ve B 6grencisinden de duydugu sifreleri ¢ozerek kendi
kagidindaki bosluklara rakamlar halinde telefon numarasi olarak yazmasini isteyin.

4. Daha sonra aym sekilde B 6grencisi kendi kdgidindaki numaralar1 A 6grencisine
rakamlar1 kullanmadan sifreleyerek sdyler ve A 6grencisi duydugu sifreyi ¢ozerek rakam
seklinde telefon numarasini kendi kagidina yazar.

Alternatif uygulama

Erken bitiren 6grenciler sifre tablosunu kullanarak ¢alisma arkadaslarina kendi numaralarini

ya da arkadaglarin, annesinin, komgusunun numarasini sifreleyerek sdyleyebilir ve sifreyi

¢Ozebilirler.
A Ogrencisi B Ogrencisi
1 2 3 2 2 ?
oluk vigit e oluk yigit az
4 5 6 4 5 o
in ilik elek un ilik elek
= 8 = 7 8 9
. it e (13 it un
s ) % " 0 #
ik thik
1. 05535326178 1 1. 1. 02473697485
2. 02243964187 2 2, 2. 05552698541
3. 03125689432 3. 3. 3. 03542897456
4. 0505987 65 54 a a, 4. 05326578314
5. 05397532674 5 5. 5. 02571354679
6. 02351289764 6 6. 6. 03125123975
7. 05557894561 7 7. 7. 02528154696
8. 02123692587 8 8. 8. 05569986413
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5.3. Sesletim haritasi

Hedef - Sesleri ayirt edebilme / en kiigiik ciftler

Diizey TAl

Etkinlik tiirii : ikili etkinlik / tiim sinif etkinligi ‘dinle ve harekete geg’
Siire : 15 dakika

Hazirhk

) Sinif mevcudu kadar harita cogaltin ve her ikiliye bir harita ve en kii¢tik ciftler listesini verin.
Ogrencilerin sesletiminde sorun yasadigini diistindiigiiniiz en kiigiik ciftlerden olusan kendi listenizi
de hazirlayabilirsiniz.

Oyunun sinifa sunumu

1. Tahtaya iki siitun olacak sekilde dort farkli en kiigiik ¢iftleri yazin. Listeyi Sol ve
Sag olarak adlandirin.

Sol Sag
yol yel
tel tiil
kil kiil
tan ton

2. Sozciikleri rastgele okuyun ve dgrencilere okudugunuz sdzciiklerin hangi listeye ait
oldugunu sorun.

Uygulama

1. Her ikiliye bir harita verin. Haritadaki her bir ayrimin 1 ile 4 arasinda bir rakamla
numaralandirildigina ve bu numaralarin bulundugu yerde sola veya saga gitme secencklerinin
bulunduguna dikkat ¢ekin.

2. Listeden sdylenen her bir sozciik igin, sozcligiin bulundugu listeye gore (Sol-Sag)
ogrencilerin sola ya da saga donerek yollarina devam etmeleri gerekmektedir. Dort sozciigii de
sOylediginizde 6grenciler haritada verilmis baskentlerden birine varmalilar.

Ornegin; yol - tiil - kiil - ton -> Ankara

3. Rotanin dogrulugundan emin olmak igin haritanin iistiinden 6grencilerle beraber
gidin.

4. Ogrencilerin yonergeyi anladiklarindan emin olmak igin ayn1 en kiiciik ciftleri

kullanarak etkinligi birka¢ kere daha tekrarlayin.

5. Ogrenciler ikili ya da iigerli dorderli gruplar halinde oynayabilirler. Sirayla soz
alarak farkli sozciikleri kullanarak rotay1 kendileri belirlerler.

Alternatif uygulama

1. Haritay1 projeksiyonla tahtaya yansitin. Tiim simf etkinligi olacak sekilde once
goniillii 6grencileri kaldirarak etkinligi baslatin.
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2. Goniillii 6grenciler sdzciikleri dinlerken ayni zamanda harita {izerinde rotay1 bulur
ve son olarak hangi bagkente geldigini ilk bulan 6grenci baskenti tiim sinifa soyler.

3. Yanlis bagkente ¢ikan 6grenci olursa duydugu dort en kiigiik ¢ifti tekrarlayarak
nerede yanlis yola saptigini bulur.

Sesletim haritasi:

o E

o . © H c 5

- z ~ £ ® 9 = - o '
= ° © - = H . 4 - @ 2 £ -} ©

0 a L= 4 k] 3 o o - - w
g i : 3 * § & % 2 & 3
oL e o e [ g e -1

-

N s o >
(4) | ) (4) | ) (4) | ) 4 | (4]
3 3 3 3
2 2

1)
soL | SAG
BASLA
Sol - Sag
Sozciikler
kel - kil
toy - tay
kil - kil
saz - stz
kal - kel
son - sen
bel - bal
sap - <op
biz - Buz
diz - diiz
yil - yel
un - un
nam - nem
tan - ten
dért - diirt
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5.4. Dikte ¢calismasi

Hedef - Sesleri ayirt edebilme
Diizey TAl

Etkinlik tiirii : ikili etkinlik / ‘duy ve yaz’
Siire : 15 dakika

Hazirhk

Caligsma kagitlarini her bir 6grenciye ya A kagidi ya da B kagidi gelecek sekilde ¢ogaltin ve
kesin.

Uygulama

1. Ogrencileri ikiserli gruplandirin. Her ikiliden birine A ve digerine B kagid1 verin. A
ogrencileri 6ncelikle ‘Benim Sozciiklerim’ basligi altinda bulunan sézciikleri B 6grencisine yavas
yavag sOyler ve B 0grencisi duydugu sozciikleri kendi kagidinda bulundan ‘Arkadasimin
Sozciikleri’ boliimiine sirast ile yazar. Tiim sozciikler bittikten sonra ayni sekilde B 6grencisi A
ogrencisine kendi sozciiklerini sOyler ve A 0Ogrencisi duydugu sozciikleri sirasiyla kendi
kagidinda ‘ Arkadasimin Sozciikleri” boliimiine yazar.

2. ki 6grenci de calisma kAgidini doldurduktan sonra A ogrencisi ‘Arkadasimin
Sozciikleri’ bolimiinii B 6grencisine okur. B ogrencisi, A 6grencisini dinleyerek kendi
sozciikleriyle ayni olup olmadigini kontrol eder. Aymi sekilde B ogrencisi ‘Arkadasimin
Sozciikleri’ boliimiinii A 6grencisine okur.

3. Son olarak iki Ogrenci calisma kéagitlarin1 yan yana getirerek ‘Arkadagimin
Sozciikleri’ boliimiine duyduklari sézciikleri dogru yazip yazmadiklarini kontrol ederler.

Dikte cahisma kagitlari:
A OGRENCISI

Benim Sézciiklerim Arkadasimin Sézciikleri

yesim
terlik
kank
kolum
kizak
kazak
yasgim
kolluk
kellik
kagim
kasem
kalem
kasim
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B OGRENCISI
Arkadasimin Sézciikleri Benim Sézciiklerim

killak
anar
ermir
kamur
kemear
onur
Bner
tasam
yelek
kage
kesa
yasam
tasim

5.5. Voxopop — Tartisma platformu

Hedef : Sesleri ayirt edebilme ve tiretime dokebilme
Diizey 1 A1-A2-B1-B2-C1-C2

Etkinlik tiirii  : Sinif disi etkinlik ‘simdi konus’

Hazirhk

1. www.voxopop.com daha ¢ok Ingilizce konusma becerisini gelistirmek igin diinyada
yaygin olarak kullanilan bir internet sitesidir. Bireyler konuyla ilgili goriislerini seslerini kaydedip
gondererek paylasirlar. Sizden 6nce ve sonra seslerini kaydedip gonderen kisilerin diistincelerini
dinleyebilir, sesinizi tekrar kaydedip gondererek ayni konu istiinde sinirsiz sayida diigiince
paylasiminda bulunabilirsiniz.

2. Oncelikle 6gretmen olarak bu siteye kaydolun. Hangi konuyla ilgili 6grencilerinizin
konugmalarini istiyorsaniz o baslik altinda 6grencilerinizin de katilabilecegi bir grup olusturun.

3. Ogrencilere voxopop.com internet adresini verin ve kullanic1 adi alarak bu siteye
kaydolmalarimi isteyin.

4. Ogrencilerinizin gruba dahil olmalarmi saglamak i¢in daha énce agmis oldugunuz
konugma grubunun linkini kopyalayarak 6grencilerinizle paylasin.

Ornek uygulama

1. Sesleri 6grencilere tanittiktan ve sesletimlerini diizeltmek i¢in sinif i¢inde seslere
yonelik gesitli etkinlikler yaptiktan sonra 6grencilerin sesleri baglam icinde daha dogal bir sekilde
sesletebilmeleri icin Al diizeyinde ilk konu olan kendini tanitma etkinligini voxopop.com’da
uygulayabilirsiniz.

2. Oncelikle 6rnek olmasi igin, dgrencilerin A1 diizeyinde siifta 6grendikleri kaliplar
kullanarak bir ya da iki dakika boyunca kendinizle ilgili basit bilgiler vererek kendinizi tanitiniz.

) Merhaba. Benim adim Selin. Yirmi bes yasindayim. Istanbulluyum. Izmir’de yastyorum.
Ogretmenim. Bir kardesim var. Onun adi Alper ve yirmi iki yasinda. Kardesim miihendis. Annem
ve babam ogretmen.

3. Tilim 6grenciler sirasiyla kisaca kendilerini tanmitirlar. Kendilerinden 6nce ya da sonra
seslerini kaydedip grupta paylasan 6grencileri dinlerler.
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4. Boylelikle herkes birbirini daha yakindan tanimis ve dili kullanarak hem sesletimi
hem de sinifta 6grendikleri yapilar1 pekistirmis olacaklar.

5. fleri diizey dgrenciler igin bu internet sitesi tartisma platformu olarak kullanilabilir.
Ogrenciler verilen konuyla ilgili diisiincelerini sunduktan sonra birbirlerinin diisiincelerini dinler
ve birbirlerinin diisiinceleriyle ilgili yorumlarini paylasirlar, bdylece konu daha derinlestirilir.
Utangag Ogrenciler icin kendilerini ifade etme sanst verilirken, smif digi etkinlik yaparak
ogrencilere dile daha fazla maruz kalma ve dili daha fazla kullanma firsati sunulur.

5.6. Kart oyunu

Hedef . Sesleri ayirt edebilme ve liretime dokebilme
Diizey : A1-A2-B1-B2-C1-C2

Etkinlik tiirii : Grup etkinligi / ‘bul-sor-raporla’

Siire : 30+ dakika

Hazirhk

1. Icinde 52 oyun kartinin bulundugu bir deste oyun kart1 satin alin ya da 52 kiiciik
kagida kendi kartlarinizi olusturun (. -3, ‘- A, ‘ -J, - 8 gibi).

2. 13 soruyu barindiran dort farkli soru kagidini ya da farkli diizeyler igin kendi
sorularinizin bulundugu soru kagitlarini sinifin dort farkli kosesine her bir duvarda bir soru kagidi
olacak sekilde yapistirin.

Uygulama
1. Ogrencileri iicerli ya da dorderli olmak iizere gruplandirin.
2. Bir seferde her gruptan bir 6grenci olmak iizere 6gretmenin yanina gider ve bir oyun

kart1 secer. Oyun kartinin {istiindeki isarete ve rakam ya da harfe gore dgrenci sinif duvarina daha
onceden asilmig dort farkli soru kdgidindan segtigi kartin simgeledigi soruyu bulur, okur ve aklinda
tutarak hizli bir sekilde kendi grup arkadaslarindan birine sorar.

3. Grup arkadasindan yanit1 alan 6grenci hem soruyu hem de grup arkadagimin yanitini
Ogretmenine raporlar.

4. Soruyu ve yanitt dogru ileten dgrencinin grubu sorusunu sorup yanitini aldig: kart
grupta tutar ve yeni bir kart daha alma hakkina sahip olur. Bu sefer gruptan baska bir 6grenci kart
seger, kart listiindeki rakam-harf ve isarete gore siire¢ ayni sekilde tekrarlanir.

5. Ogretmenin elindeki oyun kartlar1 bitene kadar tiim gruplar ayn1 sekilde kart seger,
soruyu gruplarindan 6grenciye sorar ve Ogrencinin yanitini 0gretmene ilettikten sonra oyun
kartlarini grupta biriktirirler.

6. Ogretmenin elindeki oyun kartlar1 bittiginde hangi grubun elinde daha fazla oyun
kart1 varsa (hangi grup daha fazla soru yanitladiysa) o grup oyunun galibi ilan edilir.
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Soru kagitlari:

9: Bugiinki ders saat kagta bitecek? 9: Giinde kag saat ders galisiyorsun?
8: Bugin hava nasil? 8: Saat kagta aksam yemegi yiyorsun?
7: Bugiin ne giydin? 7: Kiminle aksam yemegi yiyorsun?
6: Pantolonun ne renk? 6: Okula neyle geliyorsun?
5: Tirkiye'deki hangi sehirleri gérdin? 5: Okula otobiisle mi geliyorsun?
4: Bugiin ayin kagi? 4: Saat kagta okula gidiyorsun?
3: Buglin nerede &gle yemegi yiyeceksin? 3: Bilgisayar oyunlarini seviyor musun?
2: En gok hangi mevsimi seviyorsun?

5.7.  Sesletim listesi

Hedef - Sesleri ayirt edebilme

Diizey TAl

Etkinlik tiirii  : Bireysel etkinlik

Siire : 10 dakika

Hazirhk

1. Sozciik listesi biitiin sinifin gorebilecegi bilyiikliikte hazirlanir ve tahtaya asilir. Stnif

A: Bu sabah kahvalti yaptin mi?

K: Teneffiiste ne yapacaksin?

D: Hig Tirk kahvesi igtin mi?

J: Tirkiye'nin en kalabalik sehri hangisi?
10: Cantandaki en degerli sey ne ?

9: Gegen hafta sonu neler yaptin?

8: Tirkiye'ye gelmeden énce neredeydin?

7: Restoranda kimler galisiyor?

5: Bu aksam televizyon izleyecek misin?
: Tatilde ilkene gidecek misin?

4
3: Tirkiye'de kag yil kalacaksin?
2

: Kahvaltida neler yiyorsun ve igiyorsun?

: Okula kiminle geliyorsun?

x >

: Tirkiye'de yasamak istiyor musun?

o

: Bugiin saat beste ne yapacaksin?
J: Hangi sinif arkadaslarin gozlikla?

10: Ne zaman Tirkiye'ye geldin?

6:Tirkiye'ye gelmeden énce Tiirkge 6§rendin mi?

A: Hangi sporlari seviyorsun?

K: Kag yasindasin?

D: Tirkgeyi seviyor musun?

J: Odevlerini ne zaman yapiyorsun?
10:Diin dersten sonra ne yaptin?

: Bugin dersten sonra ne yapacaksin?
: Bu sabah saat kagta uyandin?

: Sinif arkadaslarini seviyor musun?

: Tirkge ogrendikten sonra ne yapacaksin?
: Siniftaki en iyi arkadasin kim?

: Ogretmenin adi ne?

: TOMER'de hangi dili 6greniyorsun?

N W A O 00 N 0 W

: Cumartesi giinii okula gidecek misin?

4

A: Saat kagta yataga gidiyorsun?

K: Saat kagta 6gle yemegi yiyorsun?

D: Sabahlari genellikle neler yapiyorsun?

J: Okuldan sonra genellikle neler yapiyorsun?

10: Diglerini firgaliyor musun?

teknolojik agidan donanimliysa sdzciik listesi projeksiyonla tahtaya yansitilir.
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Uygulama

1. Biitiin 6grencileri ayaga kaldirin.

2. Oturma sirasina gore ya da sinif listesine gore 6grencilere tek tek soz hakk: verin.

3. S6z hakkini1 alan 6grenciye tahtada asili ya da tahtaya yansitilmis olan sézciik
listesinden bir sozciik gosterin.

4. Ogrenci gosterilen sozciigii dogru okursa ayakta kalmaya devam eder, yanlis okursa
oturur.

5. Sirastyla biitlin 6grenciler tahtada 6gretmenin isaret ettigi sozciigii sesletir. Ayakta

kalan en son 6grenci oyunu kazanir.

Alternatif uygulama

1. Sozciik listesini tahtaya asin ya da yansitin.
2. Tahtaya arkas1 doniik olacak sekilde bir sandalye yerlestirin ve sandalyeye oturmak
iizere 6grenciler arasindan bir goniillii secin ve kalem-kagit verin.
3. Ogrenciler arasindan baska bir goniilli daha segin ve liste iginden bir sdzciik
gostererek 6grenciye seslettirin.
4. Sandalyede oturan 6grenci duydugu sozciigii kagida yazar ve tiim sinifa gosterir.
5. Sozciigi sesleten 6grenci sandalyeye oturur ve listeden farkli bir s6zciik sesletmek
tizere basgka bir 6grenci segilir.
6. Tiim 6grenciler en az bir sdzciik okuyup bir sozciik yazana kadar etkinlik siirdiiriiliir.
Sozciik listesi:
alt duygu ik ¢op agk inlii
ad top ilik giin ¢z bol
az konu dus 151k gli¢ sunum
biiyiik yaz toplu gizli iyi akim
yiiziik yiiz dogru duru giyim deyim
kiz iist hizli kosu soru ¢Oziim
kis bos geng tur koyu burun
aile 26z dort tiir boy gene
dede giiz diirt bes bez lise
cadde abla biyik es glizel dis
boyun zevk ayni mag inci se¢im
agik dis hala gec gevre sir
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Ekler

Ek 1 — Sormaca

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreniminde Sesletim
Asagidaki bilgileri doldurunuz. (Write your personal information requested below.)
(Remplissez les informations suivantes; (Donnez votre renseignements personnels demandés ci-dessous.)
Yas (age/Age) SRR
Cinsiyet (geNder/SEXE) & v
Sinif (class/Classe)/ Diizey (level/Niveau) :..........ocooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee,
Anadil (mother tongue/Langue maternelle) :...........cooiiiiiiiiiiiiiiii e,

Tiirk¢e disinda bildiginiz baska yabanci dil(ler) var mi1? Varsa nelerdir ve hangi diizeydesiniz? (Are there
any other foreign languages you know? If there are any, write them and your level down.) (Y at-il d'autres
langues étrangeres que vous connaissez? Si il y en a, écrivez le et votre niveau.)

BOLUM I - Duygu ve Diisiinceler

1: kesinlikle katilmiyorum 2: katilmiyorum 3: kararsizim 4: katiliyorum 5: kesinlikle katiliyorum

1: strongly disagree 2: disagree 3: indecisive 4: agree 5: absolutely agree

1: fortement en désaccord, 2: désaccord, 3: Ni d'accord ni en désaccord 4: accord 5: entiérement d'accord

1 Sesletimimle ilgili kaygilarim var.
(I'm concerned about my pronunciation.)

(Je m’inquiéte de ma prononciation.)

2 “Tiirkge sesletim”in benim alanimda 6nemli oldugunu diistiniiyorum.

(I consider “Turkish comprehension and pronunciation” an important subject in my
degree.)

(Je considere que "la ompréhension et la prononciation du turc" sont un sujet
important dans mon domaine.)

3 Sesletimin iletisim i¢in ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.
(I consider pronunciation a key aspect for communication.)

(Je considere la prononciation comme un aspect clé pour la communication.)

4 Tiirkce sesletimin benim profesyonel gelecegim i¢in 6nemli oldugunu diisiinityorum.
(I think Turkish pronunciation is important for my professional future.)
(Je trouve que la prononciation du turc est importante pour mon avenir professionnel.)

5 Tiirkce sesletimi 6grenmeyi seviyorum.
(I like learning Turkish pronunciation.)
(J aime apprendre la prononciation du turc.)

6 Tiirkgeyi anadili konusucular: gibi sesletebilmeyi istiyorum.
(I want to be able to pronounce Turkish just like native speakers.)

(Je veux étre en mesure de prononcer la langue turque comme les natifs turcs.)
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Tiirkler gibi sesletememek beni rahatsiz ediyor.
(It is very frustrating not be able to sound as an Turkish native.)

(1l est trés génant de ne pas pouvoir prononcer comme un natif turc.)

Tiirkce sesletimimden memnunum.
(I am satisfied with my pronunciation in Turkish.)
(Je suis satisfait de ma prononciation turque.)

Eger iyi bir sesletimim olursa Tiirk¢e konusunda 6zgiivenim artacak.
(If I have a good pronunciation, then I will feel more confident in Turkish.)

(Sij avais eu une bonne prononciation, j'aurrais pu me sentir plus a l'aise en turc.)

10

Sesletim becerisi dogustan gelir.
(Pronunciation skills are innate.)

(La compétence de prononciation est innée.)

11

Sesletim becerisi ¢alisarak edinilir.
(Pronunciation skills are acquired through practice.)

(La compétence de prononciation est acquis par la pratique.)

12

Bence anadilim sozciikleri daha dogru sesletmemi engelliyor.
(I think my mother tongue is a handicap for pronouncing more correctly.)

(Je pense que ma langue maternelle est un handicap pour prononcer plus
correctement.)

13

Sesbilgisi ve sesbilimin temel kuramsal yonlerini bilmek, sozciiklerin dogru sekilde
sesletilmesini saglamaz.

(Knowing the main theoretical aspects of phonetics and phonology does not ensure a
good pronunciation.)

(Connaitre les principaux aspects théoriques de la phonétique et de la phonologie ne
garantit pas une bonne prononciation.)

14

Sesletimimi gelistirmek i¢in harcadigim ¢gabadan memnunum.
(I am satisfied with the effort | devote to improve my pronunciation.)

(Je suis satisfait de l'effort que je consacre a améliorer ma prononciation.)

15

Sinif arkadaslarimdan bazilarinin sézciikleri benden daha iyi sesletmesi beni rahatsiz
ediyor.

(Itis frustrating to see how some classmates have much better pronunciation than me.)

(Il est génant de voir comment certains camarades ont une prononciation beaucoup
mieux que moi.)

16

Dogru Tiirkce sesletimi 6grenmek benim igin ¢ok zor.
(I feel that learning Turkish pronunciation correctly is too difficult for me.)

(Je trouve que l'apprentissage d’une prononciation correcte du turc est trop difficile
pour moi.)

17

Konusma, gelistirilmesi en zor beceri.
(Speaking is the hardest skill to develop.)
(Parler est la compétence la plus difficile a développer.)

18

Sesletimimden higbir zaman memnun olmayacagimi disiiniiyorum.
(I think 1 will never feel satisfied with my pronunciation.)
(Je pense que je ne serai jamais satisfaite de ma prononciation.)
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BOLUM II — Ara¢-Gereg, Yontem ve Kapsam

1: kesinlikle katilmiyorum 2: katilmiyorum 3: kararsizim 4: katiliyorum 5: kesinlikle katiliyorum

1: strongly disagree 2: disagree 3: indecisive 4: agree 5: absolutely agree

1: fortement en désaccord, 2: désaccord, 3: Ni d'accord ni en désaccord 4: accord 5: entiérement d'accord

1 Sesletim sembollerinin dogru sesletimi 6grenmek i¢in yararli oldugunu diisiiniiyorum
(1 think pronunciation symbols are useful for learning pronunciation correctly.)

(Je pense que les symboles de prononciation sont utiles pour apprendre une
prononciation correcte).

2 Tiirkce ders kitaplarimin Tiirkge sesletimi ogrenmek igin bana yardimci olacagini
diistiniiyorum.

(I think Turkish textbooks can help me to learn Turkish pronunciation.)

(Je pense que les manuels turcs peuvent m’aider a apprendre la prononciation turque.)

3 Tiirkce videolarin ve ses kayitlarinin Tiirkge sesletimi 6grenmemde bana yardimci
olabilecegini diisliniiyorum.
(I think Turkish videos and audios can help me to learn Turkish pronunciation.)

(Je pense que les enregistrements audios et vidéos en langue turque peuvent m’aider
a apprendre la prononciation turque.)

4 Tiirkce sarki sdylemenin sesletimimi gelistirecegini diisiiniiyorum.
(I think that singing songs in Turkish can improve my pronunciation.)

(Je pense que chanter en turc peut améliorer ma prononciation.)

5 Tekrar ve taklidin Tiirk¢e sesletimi 6grenmede 6nemli oldugunu diisiintiyorum.

(I think that repetition and imitation are important aspects to learn Turkish
pronunciation.)

(Je pense que la répétition et I'imitation sont des aspects importants pour apprendre la
prononciation turque.)

6 Kendi sesimi kaydetmenin sesletimimi gelistirecegini diisliniiyorum.
(I think that recording myself is useful to improve my pronunciation.)

(Je pense que l'enregistrement de ma voix est utile pour améliorer ma prononciation.)

7 Basili sozliikler kullanmanin sesletimi 6grenmede 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.
(The use of printed dictionaries is important for learning pronunciation.)

(L'utilisation de dictionnaires imprimés est importante pour l’apprentissage de la
prononciation.)

8 Cevrimici/ ¢evrimdist sozliikler (bilgisayar, tablet, telefonda kullanilan) kullanmanin
sesletimi 6grenmede 6nemli oldugunu diistiniiyorum.

(The use of online dictionaries is important for learning pronunciation.)

(L'utilisation de dictionnaires en ligne est importante pour la prononciation
d'apprentissage.)

9 Ogrencilere siifta daha ¢ok konusma firsat1 verilmeli.

(Students should be given more chances to speak in class.)

(Les éleves devraient avoir plus d’occasions pour parler en classe.)

10 | Sinif etkinliklerine katilmak yararlidir.
(Attending classroom activities is helpful.)

(Participer a des activités en classe est utile.)
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11

Dil laboratuvarlari sesletim dersleri i¢in yararlidir.
(The language lab is useful for pronunciation classes.)
(Le laboratoire de langues est utile pour les classes de prononciation.)

12

Tonlama, ileri Tiirkge sesletim i¢in dGnemlidir.
(Intonation is an important aspect in order to master Turkish pronunciation.)

(L ’intonation est un aspect important pour maitriser la prononciation turque.)

13

Tonlamay1 6grenmek zordur.
(Intonation is a difficult aspect to learn.)
(L’intonation est un aspect difficile a apprendre.)

14

Sozciik ve tiimce vurgulari, Tiirkce sesletimi ilerletmede 6nemlidir.

(Word and sentence stress is an important aspect in order to master Turkish
pronunciation.)

(L accentuation du mot et de la phrase est un aspect important pour maitriser la
prononciation turque.)

15

Sozciik ve tiimcee vurgularii 6grenmek zordur.
(Word and sentence stress is a difficult aspect to learn.)

(L accentuation de mot et de la phrase est un aspect difficile a apprendre)

16

Dogru agiz hareketleri/soyleyis, Tiirkce sesletimi ilerletmede onemlidir.

(Correct mouth articulation is an important aspect in order to master Turkish
pronunciation.)

(L articulation est un aspect important pour maitriser la prononciation turque.)

17

Dogru agiz hareketlerini/sdyleyisi 6grenmek zordur.
(Correct mouth articulation is a difficult aspect to learn.)

(Une bonne articulation est un aspect difficile a apprendre.)

18

Unsiiz sesler (6tiimlii ve 6tiimsiiz), Tiirkce sesletimi ilerletmede dnemlidir.

(Consonant sounds (voiced and unvoiced) are an important aspect in order to master
Turkish pronunciation.)

(Les sons consonnes (vocales et non vocales) sont un aspect important pour maitriser
la prononciation turque .)

19

Unsiiz sesleri (6tiimlii ve 6tiimsiiz), §grenmek zordur.
(Consonant sounds (voiced and unvoiced) are a difficult aspect to learn.)

(Les sons consonnes (vocales et non vocales) sont un aspect difficile a apprendre.)

20

Unlii sesler (tek (kisa ve uzun) ve diftonglar), Tiirkce sesletimi ilerletmede 6nemlidir.

(Vowel sounds (single (short and long) and diphthongs) are an important aspect in
order to master Turkish pronunciation.)

(Les sons voyelles simples (courts et longs) et diphtongues sont un aspect important
pour maitriser la prononciation turque.)

21

Unlii sesleri (tek (kisa ve uzun) ve diftonglar), 6grenmek zordur.
(Vowel sounds (single (short and long) and diphthongs) are a difficult aspect to learn.)

(Les sons voyelles (simples,courts, longs, et diphtongues) sont un aspect difficile a
apprendre.)

22

En kiigiik ¢ift caligmalarini yararli buluyorum (6rn. ad & at ya da ev & et).
(I find minimal pairs exercises useful.)
(Je trouve que [’exercice des paires minimales est utile.)
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23

Soylenmesi zor sdzciik/ tiimce ¢aligmalarini yararlt buluyorum.
(I find tongue twisters exercises useful.)

(Je trouve que ’exercice de prononciation est utile.)

24

Ders kitabindaki yazma calismalarini yararli buluyorum.
(I find written course book exercises useful.)

(Je trouve les exercices dans la méthode turque utile.)

25

Ders kitabindaki dinleme ¢aligmalarini yararl buluyorum.
(I find listening course book exercises useful.)

(Je trouve les exercices d'écoute de la méthode turque utile.)

26

Sesletim listesini yararli buluyorum.
(I find pronunciation lists useful.)
(Je trouve la liste de prononciation utile.)

27

Sesli okuma ¢aligmalarini yararli buluyorum.
(1 find reading aloud exercises useful.)
(Je trouve la lecture a haute voix utile.)

28

Diyalog canlandirma ¢aligsmalarimi yararli buluyorum.
(I find dialogue enacting exercises useful.)

(Je trouve les exercices de théatre utile.)
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Yabanct Dil Olarak Tiirkgce Ogretiminde Konusma Becerisi: Sesletime Yénelik Bir...

Ek 2 — Tiirkce icin Diizenlenmis Uluslararasi Sesbilim Abecesi

unliler
harf  IPA tzellikler (pene, dudak bigimi, dilin devinimi)  omak
a [a] penis. dir, arkadil am ['ani]
[a] genig, diz, ondil laf [laf]
£ [&] penis, ditr, dmdil (kapali}) elma [el'ma]
[e] oenig, die, dndil (agik) dere [de're]
1 [ dar, dir, arkadil 11 [&'5d]
i [i] dar, die, dodil (agik) ifFde [i'ds]
[x1 dar. dur. tadil (kapali) simir [srmrt]
o [2] oenig, yuvarlak, arkadil (agik) sorn [sa'ru]
[2] penig, yuvarlak, arkadil (kapali) oFlak [or'dak]
& [e] genis. yuvarlak, ondil (agik) dirrii [oar'ty]
[2] genig, yuvarkak, dndil (kapali) ofren [on'ren)
i | dar. yuvarlak, arkadil {agik) il [hor lak]
[1] dar, yuvarlak, arkadil {kapali) wfur [uzy]
i ] dar, yuvarlak, dmdil {agik) @mir [v'mm]
[x] dar, yuvarlak, tndil {kapali) diifme [dy:'me]
Unsiizler
harf  IPA ozalliklen (firesim, ciig bicimi, yer) amak
b ®] stmili, patlamal, gifidudak haluk [ha'sel]
¢ |[d3] atimlil, siirifinicl, dil-dndamak cam ['dsam]
[ [t tmsie, strtinted, dil-ondamak segim [ze'tfmm)
g |[d] otmlil, patlamal, dilucu-digard: dede]de'de]
r [f1 ttimsle, strtintcd, dodak-dis Jirmal firma]
I3 [a] utomlil, patlamali, dil-artdamak karga [kar'ga)
[ atimiil, patlamal, dil-antdamak (dn) peng [Sentf]
£ |m itimslir, striinbcl, girtlak hasra [has'ta]
J 5] ik, stirtinfcit, dil-tndamak miijde [mrr3'de]
& & timsllr, patlamaly, dil-artdamak akl [o'ks)
[c] tumisitr, patlamaly, dil-andamak (tn) kedi [ca'dr]
! [ otomlil, yandaralma, dilucu-tndamak bl [loA)
[ difimlil, yandaralma, dilu-tndamak (6n) lale [lar'lE]
m [m] utimlit, penizsi, giftdudak dam['dam]
2 |[n] otmilit, genizsi, diluco-digeti am ['ani]
[m] otomlil, genizsi, dil-artdamak SEngl [Fem $v)
P ] titimeslz, patlamaly, ciftdudak ip ['mp]
r [r] atimlit, gokgarpmal, diluco-digeti raf ['raf]
[£] otomlil, ekgarpmals, dilucu-digeti wrmak [ir'mak]
[l stimii, sinonoc, dilucu-digeti hir ['bry]
5 [£] dtmstr, surtinie, dilwco-diseti sex ['ses)
5 [n atimstir, strtinbet, di-ondamak az ["afi)
I3 [€] otmst, patlamale, dilucu-digards i [v'rv]
¥ [ Otiimilit, stirtindcl, dudak-dis var [vay]
[u] iifmlil, stirfnict [yan Gnli] ravik [n'vok]
¥ [i] atimiil, dil-ondamak [yar onli] vau ['jat]
z |[z] timiliL, striinicl, dilucu-digeti azik [a'zik]
[z] timslr, striintcl, diluco-digeti yoz ['jaz]

Tablo 3. Tirkee icin diizenlenmis Uluslararas: Sesbilim Abecesi®

' Ormekler Ergeng (2002} ve day anmaktadir.
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Ek 3 — Ses Kaydinda Kullamlan Sézciikler

as [af ] a¢ [aff]

dort [dert] diirt [dY«ct]

biz [blz] pis [pls]

on [on] on [@n]

cep [dzep] ¢ip [{1p]

geng¢ [jeng] mini [minl]

birler [blrleY] cahigkandir [fatifkandiy]
ikiler [IclleY] mavi [ma:vI]

gozlii [jezlY] iicler [Y{leY]

dayak [dajak] yiyen [jljen]

dortler [dartleY] misafirdir [mlsaflcdlY]
besler [befleY] altillar[altitaY]
altinimi[ altinimi] caldilar[faldita]

yediler[jedlleY]

yemegimi[jeme-iml]

yediler[jedlleY]

sekizler[seclzleY]

seksek [secsec]

olup [otUp]

gittiler [jlttlleY]

dokuzlar [dokUztaY]

doktor [doktoY]

olup [otUp]

kactilar [KafftitaY]

onlar [ontaY]

bizi [blzI]

okuttular [okUttUtaY]

ondeki[@ndecl]

ondort[ondert]

ogrenci[o:rendzl]

¢ok [{ok]

acitkms[adsikmif]
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